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بسماللهالرحمنالرحٌم

 إقرار المشرف 

من ههه بناااءبرنااامجمقتاارحلتنمٌااة)اشهه أن إنداههأاأناههسانا الههس منا ـ لهه ـ

المهااراتالاساسااٌةللقااراءةالجهرٌااةلتلامااذةالمرحلااةالابتدائٌااةوقٌاااس

(،نقأنجهاتنتتهتناشهاافينفهينانعامعبداللهخمٌسن)نم  سنا طس  نت(نا تينتقأـأثره
جسـ ههمنأيههس ه،ن اههينجههطلنـههإنـتطل ههستن يهه نأاجههمنن-كليههمنا تا يههمن ل لهه اناة لههس يم

نطاائقنتأايسنا لغمنا  ا يمن.ن-ا ـسجلتيانفينا تا يمن

نافهها ـش                                 

ناةلتهسسنا ـلساأنا أكته اننننننننننننننننننننننن

نا   يأين تـأأنا تلإنا أناةـيانا نننننننننننننننن

ن1024ا تسايخن:ننن/ننن/ننننننننننننننننننننننننننن

ن

ن               ُ اشحناسانا الس من لـ سقشمن،نالهنا ت صيستنا ـت افاةن  سلا ن

                              

ن اهأنا أكتهسسنا ـلساهاةلت

نخس أنجـس نتـأينا أ يـي

ن  يمن ا  فليمائيسنقلانا  ل انا تان



ث

 1024ا تسايخن:نننن/ننننن/ننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن

بسماللهالرحمنالرحٌم

إقرارالخبٌراللغوي

 

المهارات) بـأشهد أن هذه الرسالة الموسومة   لتنمٌة مقترح برنامج بناء

وقٌاس الابتدائٌة المرحلة لتلامذة الجهرٌة للقراءة د ، ق(أثرهالاساسٌة

من الاخطاء اللغوية، تمت مراجعتها من الناحية اللغوية ، وقد اصبحت خالية 

 . ولأجله وقعت

                                           

 

 

 

 

التوقٌـع                                                        

الخـبٌراللغوي:

المرتبةالعلمٌة:

 4153التارٌخ://
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بسماللهالرحمنالرحٌم

 إقرار الخبير العلمي

لتنمٌة) بـأشهد أن هذه الرسالة الموسومة                مقترح برنامج بناء

ا للقراءة الاساسٌة وقٌاسالمهارات الابتدائٌة المرحلة لتلامذة لجهرٌة

د اصبحت خالية من الاخطاء ، قد تمت مراجعتها من الناحية العلمية ، وق ( أثره

 ، ولأجله وقعت . العلمية

                                           

 

 

 

 

 

نعنه قيها تننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن

نا خ يانا  لـين:نننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن

نا ـات منا  لـيمن:نننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن

ن1024ا تسايخن:نننن/ننن/نننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن
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بسماللهالرحمنالرحٌم

 قرار لجنة المناقشةإ
قداطلعناعلىهذهالرسالةالموسومة،ابأنننشهداقشة،نحن،أعضاءلجنةالمن

بناءبرنامجمقترحلتنمٌةالمهاراتالاساسٌةللقراءةالجهرٌةلتلامذة) بـ

وقٌاس الابتدائٌة نتقأن(أثرهالمرحلة نا طس  نتـا تي ناللهنن)م  س نا أ ا  سا
  س،ن  قان أ  سنجأياةننـتت يست سن فيـسن هنالاقمنيفنم(،ن قأن سقش سنا طس  خـيس

  تقأيانننطاائقنتأايسنا لغمنا  ا يمن،ن-نس ق   نن  ي نأاجمنـسجلتيانفينا تا يم 
 .(اـتيسطنن)

 

 ا ت قيع:ن                                                  ا ت قيعن:ننننننننن
ناائأنالاني  سن.أ..ا نننننننننننننننننننننننننننـث هنال اإنـتـأأ.نن. نننننننن

ن        اض ا نننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننائيلس نننننننننننننننن
        

ن

 ا ت قيعن:                                                   ا ت قيع:نننننننن
نا أنا تلإنا أناةـياناتـأنا   يأينأ.نا. .ن ـياةنـتـ أنخضياننننننننننننأ.ا.. ننننننن

 اض ا ن ـشافس ن                                      ننننن ا ناضننننننننننننننن


 4153بتارٌخ://جامعةدٌالى–مجلسكلٌةالتربٌةللعلومالانسانٌةصدقتمن
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خ

 الاهداء
 بسم الله الرحمن الرحيم

((قُلْ اعْمَلُوا فَسَيَرَى اللَّهُ عَمَلَكُمْ وَرَسُولُهُ وَالْمُؤْمنُِونَ))
 

 العظيمالعلي صدق الله 

اليي لا يطيب الميل الا بشكرك ولا يطيب النيار الا بطاعتك ... ولا تطيب 
ظات الا بذكرك ... ولا تطيب الاخرة الا بعفوك ..... ولا تطيب الجنة الا المح

 )الله جل جلاله (برؤيتك    
من بمغ الرسالة وادى الامانة ... ونصح الامة ... الى نبي الرحمة ونور  الى

   صمى الله عميو وآلو وسمم  سيدنا محمدالعالمين 
لى من عممني العطاء بدون انتظار .... ا من كمّمو الله بالييبة والوقار ... الى من

رجو من الله ان يمد في عمرك لترى ثماراً قد حان احمل اسمو بكل افتخار ... أ
اىتدي بيا اليوم وفي الغد والى  اً قطفيا بعد طول الانتظار وستبقى كمماتك نجوم

  ) والدي العزيز (الابد 
نان والتفاني ... الى بسمة ملاكي في الحياة .... الى معنى الحب والى معنى الح

ىا سر نجاحي , وحنانيا بمسم جراحي الى ة وسر الوجود ... الى من كان دعاؤ الحيا
 ) امي الحبيبة ( اغمى حبيب ...

ذن الله إسنبقى معاً ب من سار معي نحو الحمم خطوة بخطوة بذرناه معاً وحصدناه معاً 
 )زوجي ( جزاك الله خيراً 

الى من بوجودىم اكتسب قوتي الى من عرفت  د .....من بيم اكبر وعمييم اعتم
 ) اخوتي وأخواتي ( .... معنى الحياة معيم 

  )اولادي(وفرحة قمبي وسعادتي في الدنيا  نور عيني 
 العقول النيرة التي رسمت خطواتي عمى طريق العمم .... اساتذتي

 اىدي جيدي المتواضع
                                  

نا  ستثمن                                                                          
 

 شكر وامتنان



د

نحن نخطو خطوتنا الاخيرة في الحياة الجامعية لا بد من وقفو تعود الى و 
اعوام قضينا ىا في رحاب الجامعة مع استاذتنا الكرام الذين قدموا لنا الكثير باذلين 

 بناء جيل الغد بذلك جيوداً كبيرة في 

 لتبعث الامة من جديد .

وقبل ان نمضي نقدم اسمى آيات الشكر والامتنان والتقدير والمحبة الى الذين 
حمموا اقدس رسالة في الحياة الى اساتذتنا الكرام , الى الذين ميدوا لنا طريق العمم 

لحمقة والمعرفة الى جميع أساتذتنا الافاضل واخص بالتقدير والشكر اعضاء لجنة ا
ـث هنالدكتور بوية والنفسية الاساتذة الكرام )( في قسم العموم التر السمنارالدراسية )

, الاستاذ  ا أنا تلإنا أناةـياناتـأنا   يأي, الاستاذ المساعد الدكتور  ال اإ
نا أ يـيالدكتور المساعد  نتـأي نجـس  اـياةن ة, الاستاذ المساعد الدكتور  خس أ

من عممني معنى التفاؤل والمضي الى الامام والى من  ( كما اخص بالشكرـتـ أ
(  ا أنا تلإور طريقي ومنحني الكثير من وقتو )الدكتضممت وقف بجانبي عندما 

من الله عز وجل ان يمنحو العافية . والعزة والرفعة في الدنيا والاخرة لما  وأدعو
رسالتي .  منحني من رعاية صادقة وتوجيو مخمص من المحظة الاولى حتى نياية

اقدم الشكر والامتنان الى كل من ساعدني عمى , و  فأسأل الله ان يجزيو خير الجزاء 
اتمام ىذه الرسالة الدكتور مثنى عموان والدكتور سعد زاير عمى ما قدموه لي من 

 .معمومات وتوجييات وأعطوني من وقتيم الكثير فجزاء ىم الله خير الجزاء 

 . مي لكل من ساعدني ووقف الى جانبيراوفي الختام اتقدم بشكري واحت

 

      

 

 

ملخصالرسالة



ذ

الاساسٌةييدف البحث الحالي الى ) المهارات لتنمٌة مقترح برنامج بناء

البحث  مرمى( ولتحقيق للقراءةالجهرٌةلتلامذةالمرحلةالابتدائٌةوقٌاسأثره
 :وضعت الباحثة ثلاث فرضيات صفريو ىي 

 ة( بين متوسط درجات تلامذ 5...احصائية عند مستوى ) ليس ىناك فرق ذو دلالو  -1
 .المجموعة  التجريبية  وتلاميذ المجموعة الضابطة في سرعة القراءة 

(  بين متوسط درجات  5...ليس ىناك فرق ذو دلالو احصائية عند مستوى )  -2
 .المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة في صحة القراءة  ةتلامذ

 ةذ( بين متوسط درجات تلام 5...ى ) فرق ذو دلالو احصائية عند مستو  ليس ىناك -3
 .المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في فيم المقروء 

( تمميذاً  من  .6حثة عينو بمغت ) ولتحقيق ىدف البحث وفرضياتو , اختارت البا
 الابتدائية ( وقد وزعت عشوائياً  الصف الرابع الابتدائي في مدرسة ) الغساسنة ةذتلام

( تمميذاً  في المجموعة الضابطة ,  .3عمى مجموعتين ) ضابطو وتجريبيو ( بواقع )
درست الباحثة المجموعة التجريبية عمى وفق فقد ( في المجموعة التجريبية ,  .3)

 البرنامج الذي اعدتو , اما المجموعة الضابطة درست عمى وفق الطريقة التقميدية .

ر , و شيرات ) العمر الزمني محسوباً  بالكافأت الباحثة بين المجموعتين في المتغي
الثالث في العام السابق ) والتحصيل الدراسي للآباء والأميات , ودرجات المغة العربية

الابتدائي ( وفي الاختبار القبمي في ) صحة القراءة , السرعة , فيم المقروء ( بين 
التي قد تؤثر  لتجريبية , وضبطت الباحثة المتغيرات الداخميةالمجموعتين الضابطة وا

جود ادوات لقياس الميارات الثلاث وتطمب تحقيق ىدف البحث و  عمى سير التجربة
 )صحة القراءة, السرعة , فيم المقروء ( 



ر

اختارت الباحثة ثلاث قصص وعرضتيا الباحثة عمى الخبراء لاختيار واحده منيا لتمثل 
ي ضوء ذلك اعدت الباحثة اختباراً  قبمياً  وبعدياً  لقياس سرعة القراءة اداة البحث وف

 .فيم المقروء اً لقياس صحة القراءة وثانياً  واحد

وبعد ان حددت الباحثة المادة العممية التي من المؤمل ان تدرسيا في التجربة صاغت 
فاً  سموكياً  وبعد ( ىد 42الباحثة الاىداف السموكية فبمغ عددىا بالصورة النيائية ) 

ذلك أعدت الباحثة ثلاث خطط تدريسيو لثلاث استراتيجيات التي ستدرس بيا في 
التجربة وىي ) لــــيد , تنال القمر , افحص , اسأل , اقرأ , تأمل , تستمع , راجع ( 

وعند تطبيق الطريقة التقميدية الضابطة ب ممجموعةلممجموعة التجريبية وخطة تدريبيو ل
استعممت الباحثة مجموعو من الوسائل الانشطة والاستراتيجية الخاصة بكل  البرنامج
 درس .

ي لعينتين مستقمتين , الاحصائية الاتية ) الاختبار التائواستعممت الباحثة الوسائل 
ومربع كاي , معامل ارتباط بيرسون , معادلات الصعوبة , القوه التميزية , وفعالية 

 البدائل ( 

لضابطة واوصت لى تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة اتوصمت الباحثة ا
  : ىي الباحثة بتوصيات عدة

ضرورة تأكيد المعممين عمى القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية وايلائيا ما  -1
 .تستحق من الاىتمام والرعاية 

اءة الاساليب التقميدية  في تعميم القر  اتباعتوجيو المعممين والمعممات الى عدم  -2
وضرورة اتباع الاساليب الحديثة والاستراتيجيات التي تثبت فعاليتيا في تنمية 

 الجيرية .ميارات القراءة 



ز

ر المعممين والمعممات بالميارات القرائية يتبصلوضع دليل ) مرشد المعمم (  -3
 .المختمفة وطرق تنميتيا 

 : الباحثة استكمالاً  لمدراسة الحالية اجراء دراسات اخرى ىي وصعت

 تناول مراحل دراسة مختمفة ) متوسط , اعدادي (تدراسة مماثمة  -1

 دراسة مماثمو لمدراسة الحالية في متغيرات تابعو اخرى كتنمية الميول القرائية. -2
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  المحتويات ثبت

 رقم الصفحة المحتوى

 بالاٌةالقرآنٌة

 تالمشرفإقرار

 ثالخبٌراللغويإقرار

 جلعلمًالخبٌراإقرار

 حلجنةالمناقشةإقرار

 خالاهداء

 دشكروامتنان

 ز-ذملخصالرسالة

 سثبتالمحتوٌات

 ض-صثبتالجداول

 طثبتالملاحق

 52-1التعرٌفبالبحث:الفصلالأول

 5 مشكلةالبحــــــــــــــث
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 11 مرمىالبحــــــــــــــــث

 11البحــــــــــــــــثحدود
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لدى  القدرة تنميةالمرحمة الابتدائية ىو اف اليدؼ الاكبر لتعميـ القراءة في 
عمى القراءة وعمى استخداـ الميارات الضرورية لاستعماليا وذلؾ لتحقيؽ  التلاميذ

 .( 654, ص6764غذاء متكامؿ لفنوف اخرى )مجاور:
أخطر المشاكؿ التي تواجو التعميـ نظراً  واف ضعؼ التلاميذ في القراءة مف

ع )الملا: ػركو مف أثار خطيرة عمى الفرد والمجتمما تتللضخامة حجـ ىذه المشكمة 
 .( 623, ص6766

وقد كثرت ىذه الاياـ شكوى المعمميف والتربوييف والمتعمميف واولياء الامور مف 
مف تطوير انفسيـ الا  فظاىرة ضعؼ وتأخر ابنائيـ في القراءة , فالتلاميذ لا يتمكنو 

ـ مف ازدىار معرفي ولا سبيؿ لذلؾ بالتعرؼ عمى وسائؿ التقدـ والتطوير ما يحيط بي
لا يجيدوف القراءة الا بالقراءة , وفي مدارسنا الابتدائية نجد كثيرا مف التلاميذ الذيف 

ف بصورة جيدة كما ىو مطموب او لا يعرفوف القراءة فلا يستطيع ءو والبعض لا يقر 
ثر في التلاميذ نطؽ الحروؼ بصورة صحيحة ولا يمفظوف الحركات التي كثيرا ما تؤ 

المعنى فيخمطوف كثيرا بيف رسـ ىيئة الحروؼ ولا يميزوف بيف ما ىو حرؼ أولي او 
 .( 623, ص6766)الملا: آخري او وسطي ولا يفيموف معنى ما يقرؤوف

وخبرتيا لسنوات طويمة  ست الباحثة ىذا الضعؼ بوضوح مف خلاؿ عمميامل
 . في تدريس مادة القراءة

وبة وضعؼ في القراءة يعانوف كثيراً عند فالتلاميذ الذيف يعانوف مف صع
  .مراجعتيـ دروسيـ اليومية ويكوف تحصيميـ اقؿ مف اقرانيـ داخؿ قاعة الدرس

مف الدراسات عمى ضعؼ التلاميذ في ميارات القراءة  الكثيروقد أكدت 
 .( 2003 :سميماف , 6773:)الرمضاني الجيرية

اً و عربياً وعالمياً  في اجراء عمى الرغـ مف الجيود الكبيرة التي بُذلت محمي
يـ المقروء ػالكثير مف البحوث والدراسات في تعميـ القراءة , ظؿ مفيوـ القراءة وف
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توبة ونطقيا واف كاف ػرموز المكػػفي دائرة ضيقة حدودىا الادراؾ البصري لم اً محصور 
 .( 56, ص2002ة :فة الاداء )السفاسػػو سلامػػيدة ىػمعيار القراءة الج

في دائرة  اً اسباب ضعؼ التلاميذ في القراءة وابقاء تعميـ القراءة محصور ومف 
ف في و ىي الطريقة التي يستخدميا المعممضيقة حدودىا الادراؾ البصري لمرموز 

نجدىا طريقة تقوـ عمى حفظ  إذتعميميـ المغة العربية عامة والقراءة خاصة , 
المفردات والكثير مف الالفاظ المعمومات واسترجاعيا في الاختبارات وتحفيظ بعض 

 .السطحية
نظر,  ترى الباحثة اف القراءة الجيرية في المدارس الابتدائية تحتاج الى اعادة

بأسموب آلي عقيـ لا جدوى منو , مما ينعكس سمباً عمى  تدرساذ اف القراءة الجيرية 
نحوياً أداء التلاميذ ويتمثؿ ىذا الضعؼ في عدـ قدرة التلاميذ عمى ضبط الكممات 

 .ف بسرعة ؤ لا يقر  بطيئوفوصرفياً وعدـ قدرتيـ عمى القراءة المعبرة وىـ 
: ) مما يشيع  المعنييف بطرائؽ تدريس المغة العربية بقولو بعضوىذا ما أكدهُ 

في المرحمة الابتدائية العجز عف القراءة المعبرة عف المعنى كذلؾ العجز عف سلامة 
حاطة بما يحوي الموضوع مف افكار( )عبد الضبط  وحسف الاداء والعجز عف الإ

 .( 671المجيد: ص
ف أسباب ضعؼ التلاميذ في المرحمة عمى أويوكد الباحثيف والتربوييف 

 -الابتدائية تتجمى في الاتي  : 
اتباع الاساليب غير الملائمة في تعميـ القراءة وكذلؾ طرائؽ التدريس التي  -6

مة احيانا قد لا تتناسب مع يستعمميا بعض المعمميف محدودة وغير ملائ
 .قاصرة عف تحقيؽ الاىداؼ المنشودةطبيعة موضوع الدرس وبالتالي تكوف 

ضعؼ كمية النشاطات التربوية ونوعيتيا التي تعـ تدريس المغة العربية بشكؿ  -2
 .القراءة بشكؿ خاص و عاـ , 
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عد بعض المعمميف مادة القراءة وقت الراحة مف عبء بقية الدروس وترسيخ ي   -1
 .( 60, ص 2006ذا المفيوـ في اذىاف التلاميذ )العزاوي:ى

بمياراتيا  ولـ ييتموا إف معممي المغة العربية لـ يمتفتوا الى أنواع القراءة جميعاً  -2
 .وعاداتيا كما ينبغي 

فالباحثة انطمقت في بحثيا ىذا مف خلاؿ ما لاحظتو مف كثرة الاخطاء      
في النطؽ ولا يعبر القاؤىـ مف فيـ المعنى ولا  وفئالتي يقع فييا التلاميذ , فيـ يخط

يقرؤوف قراءة سريعة فاىمة وىـ عاجزوف عف الانطلاؽ والاسترساؿ في القراءة ولا 
التمميذ في اثناء القراءة فالتلاميذ في درس القراءة يقؼ  المتعددةيتصوروف المعنى 

وىذا الضعؼ  كذار ثـ يجمس ليقوـ غيره وىسطأالواحد منيـ تمو الاخر ليقرأ بضعة 
, 6762)القزاز: كثير مف الدراسات العربية كدراسةالقرائي اكدت عميو 

 ( .2006, المشيداني:2006, العزاوي:6776الخالدي:
ترى الباحثة مف خلاؿ ما تقدـ اف مشكمة البحث الحالي تكمف في      

حمة الابتدائية المر  لاسيماو ف في تعميـ القراءة و الطريقة التقميدية التي يتبعيا المعمم
التي تعد المرحمة الاساس في حياة التمميذ الدراسية فغالبا ما نجدىا طريقة تقوـ عمى 
تحفيظ الحروؼ بصورة ببغائية دوف فيـ التمميذ كيفية نطؽ الحروؼ مف مخارجيا 
وتحريؾ اخر الحروؼ وكذلؾ عدـ استخداـ الاساليب الحديثة لتعميـ القراءة وعدـ 

ات الحديثة التي ثبتت فاعميتيا في تعميـ القراءة وعدـ ادخاؿ تطبيؽ الاستراتيجي
 البرامج التعميمية الحديثة التي ليا اثر كبير في تشويؽ التلاميذ الى حب تعمـ القراءة. 

لضعؼ الذي يعاني منو التلاميذ في القراءة الجيرية والطريقة ا ةمعالجلو 
البحث عف طرائؽ واستراتيجيات التقميدية الذي يتبعيا المعمموف دأبت الباحثة في 

وبرامج ووسائؿ يمكف مف خلاليا تنمية ميارات القراءة الجيرية فاختارت الباحثة 
البرنامج العلاجي لعلاج الضعؼ الذي يعاني منو تلامذة المرحمة الابتدائية مستعممة 
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مف خلالو مجموعة مف الاستراتيجيات الحديثة التي ليا دور كبير في شد انتباه 
ميذ وزيادة نشاطو وفعاليتو اثناء الدرس والتدريبات التي تساعده عمى فيـ المقروء التم
. 

 
 :  البحث هميةا

ف الإنساف لا يمكنو اف يبمغ أي مبمغ مف النضوج العممي أو التقدـ إ
الاجتماعي مف غير اف تتوافر لو التربية الواعية اليادفة الى تكوينو وتنمية وعيو 

غـ مف اختلاؼ وتبايف اراء المفكريف في  تبايف معنى وبناء شخصيتو وعمى الر 
التربية فأف أغمبيـ يرى التربية في جوىرىا ىي عممية تنشئة اجتماعية ترمي الى 
تزويد المتعمـ بالخبرات التي تساعد عمى اداء دوره في المجتمع عمى الوجو الافضؿ 

العقمي والجسمي  فيي معنية بمساعدة الفرد عمى اكتساب الخبرات التي تحقؽ نموه
 (.3, ص6746والنفسي والخمقي )عبد القادر :

وبما اف ىدؼ التربية ىو بناء الانساف وتنمية ميولو والمثؿ والاتجاىات 
والعادات والقدرات في كؿ فرد حتى يصؿ الى المكانة اللائقة بو ويستغؿ ىذه المكانة 

اف يخضع ليا واف يفيـ ليبني نفسو وفؽ ثقافة مجتمعو واف يعرؼ القوانيف التي يجب 
,  2060فمسفة المجتمع حتى يكوف متكيفا معو لا معارضا لو )النمر و الكوفحي: 

 (20ص
التربية عممية اجتماعية ىدفيا اعداد الفرد لمحياة في مجتمع ما وتنمية ذلؾ 
المجتمع وىي ضرورة فردية واجتماعية تمثؿ في الوقت نفسو وسيمة ميمة مف وسائؿ 

ولا يستطيع  الفرد ولا الميمة اصر التنمية الاقتصادية والاجتماعية مف عنو الانتاج 
المجتمع اف يستغني عنيا وىي بمعناىا الشامؿ نشاط كمي يؤثر في تكويف الفرد 

يفتيا نقؿ تراث المجتمع وتوجيو طاقاتو وتكيفو الاجتماعي ظودائو وديمومة الحياة و و 
الفرد في المجالات العقمية وكذلؾ ىي النمو والزيادة التي يحصؿ عمييا , 



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعريف بالبحث 

6 

والاجتماعية والجسمية والانفعالية المختمفة واف النمو يحدث بالتعميـ والتدريس 
والتدريب , فيناؾ مف يرى اف التربية عممية اعداد الفرد لمحياة وىناؾ مف رأى انيا 

بي ىي الحياة ويمكف القوؿ اننا عندما نعمّـ نربي وعندما ندّرس نربي وعندما ندرّب نر 
ا نرمي الى احداث نمو معرفي او انفعالي او مياري او لأننا في ىذه العمميات جميعً 

 (.26, ص 2005الجميع معاً لدى المتعمـ )عطية :
ولما كانت التربية عممية اكتساب معارؼ ومعمومات فاف التعميـ ىو أحد 

ىي مساعدة غايات التربية واف العلاقة بينيما علاقة الجزء مف الكؿ , لاف التربية 
ا وتنميتيا بالطرائؽ والوسائؿ المختمفة فالتربية تعد لمحياة عً يقوى الفرد وممكاتو جم

والتعميـ يملأ العقؿ بالمعمومات فقد قيؿ في الاثر يجب اف نتعمـ لمحياة لا لممدرسة 
 ( .26, ص6753فالمدرس الناجح ىو الذي يخضع لتعميـ التربية واىدافيا )فايد, 

تربويوف عمى اف افضؿ المناىج واحسف الانشطة والطرائؽ واشكاؿ ويجمع ال      
التقويـ لا تتحقؽ اىدافيا بدوف وجود المعمـ المعد اعداد جيدا والذي يمتمؾ الكفايات 
التعميمية الجيدة لذا فيو ركف اساسي مف اركاف العممية التعميمية ومف اجؿ ذلؾ 

ؼ أنظمتيا واتجاىيا فالمعمـ ىو اعطتو الدوؿ والمجتمعات منزلة كبيرة عمى اختلا
ا وتربيتيا ونشأتيا الشخص المؤتمف عمى الثروة البشرية فيو المسؤوؿ عف رعايتي

 .(11 , ص2007ة بما تحقؽ اىداؼ المجتمع )عبد السلاـ  واخروف:ميالنشأة السم
ومف اىداؼ التربية الحديثة تعميـ الطمبة كيؼ يفكروف وكيؼ يستدلوف وكيؼ 

بّاً عمى العناية بالتفكير  يجابيوف مشكلات حياتيـ وبذلؾ اصبح الاىتماـ مُنص 
الانساني مف حيث معناه ومقداره ونوعو وبأسموب التعميـ وطرائقو منطمقيف مف تنمية 

 (. 60, ص2006العقؿ البشري يعد الاىـ والابقى )زكريا: 
نساف وترى الباحثة اف التربية ىي مفتاح المعرفة والعمـ ولولاىا لما تقدـ الا

تفسير السموؾ الفكري والوجداني والاجتماعي فيي  عمىوتطور كما تعمؿ التربية 
عممية مستمدة تلازـ حياة الفرد , تيدؼ الى تحقيؽ العمؿ النافع اجتماعيا والتعامؿ 
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بيف افراد المجتمع مف اجؿ الصالح العاـ وكذلؾ غرس مبادئيا في نفوس افراد 
تحمؿ المسؤولية والاسياـ بإيجابية في النيوض  المجتمع كي تصنع اجياؿ قادرة عمى

 بأنفسيـ والارتقاء بمجتمعيـ .
وتُع د المغة الوسيمة التي اتخذتيا التربية لتحقيؽ اىدافيا ونقؿ الحقائؽ 

 والمعارؼ الى سامعييا لذا يجب اتقاف ميارتيا ومعرفة فنونيا. 
ؿ الله تعالى في كتابو ذا قاإيبات التي وىبيا الله للإنسانية فالمغة مف أعظـ ال

 سورة الرحمف) ( 4(عَهًََّوُ انْبٍََاٌَ ) 3(خَهَقَ الإَِسَاٌَ ) 2(عَهَّىَ انْقُزآٌَْ ) 1ٍُ )انزَّحًَْالعزيز

فقد ميز الله سبحانو وتعالى الانساف مف بيف الكائنات بيبة ىذه المغة وتكريمو بيا  (
سات النفسية والتربوية الى اف لمغة والمغة ىي نتاج لمتطور الانساني , اذ تشير الدرا

ميما في نشاط الانساف وىي وعاء الثقافة واداة الاتصاؿ بيف الماضي  اتأثيرً 
 ( .25, ص2004والحاضر )عطا: 

وتعد المغة ظاىرة اجتماعية وضرورة لكؿ مجتمع لأنيا مرآة صافية تعكس 
ىداؼ والفكر عمييا صورة صحيحة لحياة الجماعة البشرية فالمغة توحدىـ في الا

والمشاعر والثقافة وتجعؿ افراد الامة مترابطيف واف لكؿ امة حياتيا الفكرية والثقافية 
 ( .7, ص6766وعاداتيا وامجادىا )العزاوي: 

في كيانو لا و لذا ىي عنصر رئيس مف العناصر التي تتحكـ في سموؾ الفرد 
درؾ مكنونيا واىميتيا , واف لـ يء عنيا ويستخدميا كالماء واليواءيستطيع الاستغنا

وتعقيداتيا وىي الرباط الذي يتحقؽ بو الوعي الذاتي بالخيرات العامة ويتوافر ليا 
 (.62, ص 2066التواصؿ والتناسخ والتوحد المجتمعي والإنساني )الجعافرة:

فالمغة سمة إنسانية ووسيمة التفاىـ والاتصاؿ بيف الناس , لذا تكوف دائماً في 
ؽ اىدافو واغراضو الحقيقية لأنيا طريقة لمتعبير عف مشاعر خدمة المجتمع وتحق
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افراد المجتمع الوجدانية والانفعالية لذا فقد اىتمت العموـ بدراسة المغة سواء كانت 
 .  (64, ص6762الصرفة اـ الانسانية )الحمداني : 

كما اف ىناؾ علاقة بيف المغة والفكر, حيث تزود المغة الفرد بأدوات التفكير , 
وف الفكري لتنظيـ عاما كاف لممجتمع البشري اف يصؿ الى ما ىو عميو مف دوف التو 

حياتو , وبيذا تعد المغة واحدة مف أكثر دعائـ المجتمعات اىمية ولكي ينتظـ الافراد 
في جماعات فلابد اف يكوف ىناؾ قدر معيف مف التفاىـ العاـ والاتفاؽ عمى اىداؼ 

تحقيؽ ىذه الاىداؼ وتعد كذلؾ مف وسائؿ الارتباط ليذه الجماعات وتحديد وسائميا ل
مشتركة بيف افراد المجتمع فقد الفكار لاالروحي الميمة في تكويف الاتجاىات وا

تختمؼ مجموعات مف الدوؿ في البيئة والجنس والديف والعادات وتميز ذلؾ مف 
 .  (26, ص2003:الفوارؽ الاجتماعية والاقتصادية )عاشور ومقدادي

ي مف الظواىر الاجتماعية والحضارية الميمة في المجتمع التي والمغة ى
اغنت التفكير البشري , وعف طريؽ المغة استطاعت الاثار الادبية و الانسانية اف 
تنتقؿ مف جيؿ الى جيؿ  اخر , واف تنمو نمواً مستمراً بما يضيفو الادباء الييا في 

تأثير عمى الاخريف مف الناحيتيف العصور اللاحقة مف لوحات انسانية خالدة وكذلؾ ال
الاقتصادية والسياسية وكذلؾ يستطيع اف يميز بيف شخص واخر في صوتو  ومف 

 . دوف رؤيتو
وترى الباحثة اف لّمغة أىمية سياسية وثقافية عظيمة , تزداد اىميتيا في  وقت  

ة في ليا , فالمغ يو جميع الامـ والشعوب الى وسائؿ وأساليب لبناء مجتمع  فج تحتا
دراؾ ما فييا مف  امقدمة الوسائؿ التي تحقؽ وعيً  لمتفكير السميـ لفيـ مفردات البيئة وا 

ف الفرد يتوافؽ مع البيئة ويتفاعؿ معيا بقدر تمكنو مف المغة , فالمغة ىي  علاقات وا 
دعامة متينة مف دعائـ الشعور القومي تقوي بيا الروابط الاجتماعية وتزيد روح 

التغمب عمى الكثير مف المشاكؿ والمعوقات داخؿ المجتمع الواحد المحبة والتسامح و 
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, لذا فأف الامـ تسعى جاىدة عمى الحفاظ عمييا و الاعتزاز بيا والتفاخر بيا عمى 
 المغات الاخرى .

ولما كانت كؿ ىذه الاىمية لمغة فكيؼ بمغتنا نحف العرب التي تعد اـ المغات 
ما تتمتع بو مف ميزات قمت في نظيراتيا مف وتزداد أىميتيا عف المغات الاخرى  ل

إََِّا أََزَنْنَاهُ قُزْآَاً  :المغات الاخرى فالعربية اختارىا الله لتكوف لغة القرآف الكريـ قاؿ تعالى

وىي كذلؾ لغة خاتـ الانبياء والمرسميف   ( سورة يوسؼ) ( 2عَزَبًٍِّا نَعَهَّكُىْ تَعْقِهُىٌَ )

 132وَإََِّوُ نتََنْزٌِمُ رَبِّ انْعَانًَِينَ ) قاؿ تعالى مسمميفلغة ال( وىي بذلؾ تكوف محمد )

(بهِِسَاٌٍ  134(عهََى قهَْبِكَ نِتَكُىٌَ يٍِْ انًُْنذِرٌٍَِ ) 133(ََزَلَ بِوِ انزُّوحُ الأَيِينُ )

 ( سورة الشعراء)  ( 135عَزَبًٍِّ يُبِينٍ )

ح لساف العرب المظير المغوي فالقرآف ألب س  المغة ثوب الاعجاز و بفضمو أصب
ليذه المعجزة الخالدة , فالمغة العربية ىي لغة ازلية أنزؿ الله بيا القراف الكريـ في 

( مف الله تعالى لوح المحفوظ منذ الازؿ , قبؿ اف ينزؿ الوحي عمى النبي محمد )ا
 . (60, ص2002)التميمي:

حت الحواس ومف اكثرىا  وتعد المغة العربية مف أدؽ المغات تصوراً لما يقع ت
 مرونة لقدرتيا عمى الاشتقاؽ والتأثير وقدرتيا عمى استيعاب المتغيرات المستجدة في
الحضارات بشتى أشكاليا والوانيا وابعادىا , وليذا نجد لغتنا العربية كنزاً ينيؿ منو 

,  2005 العمماء مما تحممو مف ذخائر العموـ والادب والفنوف )ابو الضبعات:
 (26ص

وقد وصفيا الله عز وجؿ بالبياف , مما يدؿ عمى اف سائر المغات قاصرة عنيا 

سورة )  ( 3كِتَابٌ فُصِّهَتْ آٌَاتُوُ قُزْآًَا عَزَبًٍِّا نِقَىوٍْ ٌَعهًَُْىٌَ ) وىذا وساـ شرؼ ليا قاؿ تعالى

وىي  (سورة الزمر) ( 22ٌَ )قُزآًَا عَزَبًٍِّا غٍَْزَ ذِي عِىَجٍ نَعهََّهُىْ ٌَتَّقُى وقاؿ تعالى ( فصمت
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لمترابط الروحي بيف أبناء المجتمع وتقوية روح المحبة والالفة ماضياً  ميمة وسيمة
وحاضراً وجمعت شمؿ العرب قديما عف طريؽ القرآف الكريـ الذي وحد القبائؿ العربية 
 في ضوء المفاىيـ والقيـ الاجتماعية الاصيمة اذ لولاه لكاف العرب بدواً )السيد:

 (.61, ص6760
وترى الباحثة اف المغة بفضؿ المغة العربية  وقد اشاد العرب وغير العرب

العربية ىي لغة القراف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ وىذا يعطييا منزلة تفوؽ كؿ 
ما وصفت بو لغات العالـ مف ميزات فيي لغة السحر و البياف والاعجاز , لذا فيي 

يـ التسامح وايصاؿ رسالة واضحة ودقيقة وجميمة تتعامؿ قادرة عمى التعبير عف مفاى
مع مختمؼ مستويات الادراؾ الانساني والعقمي والوجداني ويكفي المغة العربية شرفا 
ومنزلة عظيمة باف تكوف لغة القراف الكريـ ولغة أىؿ الجنة التي بيا ختـ الله سبحانو 

(خهََقَ  1بِاسْىِ رَبِّكَ انَّذِي خَهَقَ ) اقْزَأْ وتعالى الرسالات السماوية وفي قوؿ تعالى :

(عَهَّىَ الإَِسَاٌَ يَا نَىْ ٌَعهَْىْ  4(انَّذِي عَهَّىَ بِانْقَهَىِ ) 3(اقْزَأْ وَرَبُّكَ الأَكْزَوُ ) 2الإَِسَاٌَ يٍِْ عهََقٍ )

(5) )ف أوؿ آية في ألآية الكريمة مف سورة العمؽ نجد عند التأمؿ في ا )سورة العمؽ

ف الكريـ قد أكّدت عمى أىمية القراءة في حياة الانساف وكيؼ تجمت مكانة القرآ
القراءة في أحمى بياف وأدؽ معنى وأجمؿ تبياف ونلاحظ أىمية القراءة في الآية 

( فالقراءة ىي أوؿ ما أُوحي لمرسوؿ الكريـ اقرأالشريفة مف خلاؿ تكرار فعؿ الامر )
  ىا.( لاف القراءة مفتاح الحياة وسر محمد )
وتُشعر القراءة الانساف بالثقة وتعزز مف معرفتو بنفسو وزيادة عمى معرفتو  
, اذ يشعر بالطمأنينة ويحصؿ عمى شيء مف الاتزاف لاسيما عندما يقرأ  بالآخريف

الانساف مادة تتعمؽ بحياتو ومستقبمو ومعاملاتو زيادة عمى قراءتو لمثقافات  المتباينة 
درة عمى التكمـ مع الاخريف في شتى المجالات فيشعر التي تدفعو الى امتلاؾ الق
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,  2003: وآخروفبالاتزاف النفسي ويكوف سوياً في سموكو وتفكيره )عبد اليادي 
 (.64ص

لاطلاع عمى الفكر الانساني والمعارؼ لاءة مفتاح المعرفة ونافذة الفرد واف القر 
لنظر والبحث في عموـ والعموـ المختمفة في الازمنة الماضية والحاضرة مف تقميب ا

الماضيف وما توصؿ اليو العمماء والادباء والفنانوف والقادة ودىاة الامـ وىي سبيؿ 
المعرفة اذ بيا تفتح نوافذ الذىف عمى المعارؼ والعموـ واسرارىا فيي نافذة لمعقؿ 

 (.40, ص6775الانساني بما يمتمؾ  بو مف عمـ )تقي:
المدد وىو المنبع الذي ينيؿ منو الفرد فالقراءة فف لغوي معيف العطاء سابغ 

ثروتو المغوية ويثري بو معجمو المغوي وىي ترفد الاستماع والكلاـ والكتابة صحيح 
اف القراءة والاستماع اداتا الاستقباؿ لأفكار الاخريف ولكف القراءة أوسع دائرة وأعمؽ 

 2003سندي:  وقت الفراغ )عبد اليادي , ءة وىي أداة رئيسة في التحصيؿ ومؿثقاف
 (.61, ص

مية وتنمي وسائؿ التذوؽ قوالقدرة عمى القراءة تؤدي الى توسيع افاؽ الفرد الع
والاستماع وتعمؽ المشاعر والعواطؼ الانسانية زيادة عمى الاطلاع والتعرؼ عمى 

 التراث الانساني الذي ينقؿ مف جيؿ لآخر عف طريؽ القراءة والكتابة .
تكويف ميولو لخصية الانسانية ووسيمة الفرد بذلؾ تعد القراءة أساس الش

واتجاىاتو وىي وسيمة الفيـ وتحصيؿ المعرفة والتعمـ والتعميـ فازدادت اىمية القراءة 
واشتدت الحاجة الييا بازدياد التطور المعرفي والتكنولوجي والتقدـ اليائؿ الذي حصؿ 

حياة فأصبحت القراءة في الحياة الانسانية والتقدـ الكبير الذي حصؿ في مجالات ال
,  2003ضرورة  ممحة ولازمة مف لوازـ الانساف الذي ينشد التقدـ والتحضر )البجة:

 . (54-44ص
وتعد القراءة وسيمة المتعمـ في مراحؿ التعميـ المختمفة في الحصوؿ عمى 
المعارؼ والمعمومات التي تساعد عمى إعداده العممي وفي اكتسابو الفيـ والاتجاىات 
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السموؾ المرغوب فييا وفي حؿ المشكلات ومساعدتو عمى عممية التوافؽ وأنماط 
 .حاجات العممية في الحياة اليوميالاجتماعي والشخصي ومواجية ال

 اةوتعد القراءة مف المرتكزات الأساسية لنجاح التمميذ في المدرسة وفي الحي
 قافلا بد ليـ مف اتفمكي يفيـ التلاميذ المواد الدراسية الأخرى  , بنحو عاـ فيما بعد

نما ينبغي أف يفيموا ما يقر القراءة أولا ولا يكفي حؿ رموز الكممات المكتو  وف ءبة وا 
 ( .2, ص2006مف معمومات وتعميمات )الزعبي:

ومف يتصفح التراث العربي يجده يزخر بالكثير مف الاشارات التي تؤكد عمى 
كتب ولا اىوى ت أىوى القراءة لأأىمية القراءة  لمفرد والمجتمع ومنيا قوؿ العقاد )لس

في تقدير الحساب وانما اىوى القراءة لاف عندي حياة واحدة في  زداد عمراً القراءة لأ
ىذه الدنيا وحياة واحدة لا تكفيني ولا تحرؾ كؿ ما في ضميري مف بواعث الحركة 
والقراءة دوف غيرىا ىي التي تعطيني اكثر مف حياة في مدى عمري لأنيا تزيد ىذه 

, 6771)سالـ: (الحياة مف ناحية العمؽ واف كانت لا تطيميا بمقدار الحساب
 (.23ص

اف القدرة عمى القراءة في عالـ اليوـ تعد واجية حضارية للأمـ وللأفراد جميعا 
سيقود البشرية اجاب الذيف  مففالأمـ القائدة ىي الامـ القارئة وعندما سئؿ )فولتير( 

 ( .40, ص6760يعرفوف كيؼ يقرؤوف ويكتبوف ( )السيد:
حتى مات تحت ركاـ الكتب فكاف شييد  كاف قارئا نيماً  وىذا الجاحظ مثلاً 

كتاب( أصبحت حكمة ودليلا  زمافالالقراءة وىذه مقولة المتنبي )خير جميس في 
 ( .55, ص2002عمى القراءة )يونس:
ءة في صنع شخصية الانساف وتقديمو يرى الفيمسوؼ الانكميزي ولأىمية القرا

يس بيكوف( اف القراءة تصنع الانساف الكامؿ واذا ما بحث الفرد في حياة س)فران
في طفولتيـ وفي شبابيـ فأحسنوا ما قرأوه  قرأوانيـ أ المتفوقيف في تاريخ البشرية لوجد

,  بالقراءة تعممت كؿ شيء(وفيموه وىذا ما ذىب اليو توماس اديسوف في قولو )
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لأىمية القراءة في تحقيؽ التقدـ الاجتماعي والاقتصادي واثرىا في ترقية  اً ونظر 
الشعوب جعمت منظمة اليونسكو مف اوؿ اىدافيا نشر الأبجدية وثبيت عادة القراءة 
مف خلاؿ التزود بالكتب المناسبة لاف القراءة طريؽ واضح المعالـ في ترقية الافراد 

 (120,  ص 2003)البجة: ير المجتمعاتوتطو 
والقراءة مف الدروس الميمة التي تفيد التلامذة لأنيا تفسح المجاؿ اماميـ 

واف فائدة القراءة لا تنحصر بالمدرسة وحدىا ,  مف الكتب في الدروس جميعاً  للإفادة
 ذ يمكف لكؿ شخص اف يوسع معارفو في كؿإتعداىا الى الحياة الاجتماعية كميا تبؿ 

حيف ويطمع عمى أي شيء يحتاجو لذلؾ يمكف اف يقاؿ اف القراءة مفتاح التعمـ 
 (.3, ص2003التعميـ )الدليمي و سعاد:و 

ضرورة تدريب الطمبة عمى انواع القراءة الثلاثة مف بوف ينادوف لذ اخذ المرب
 .حيث طريقة ادائيا وىي القراءة الجيرية والقراءة الصامتة والسماعية 

 
لاوؿ وىو القراءة الجيرية الذي يتمقى فيو القارئ ما يقرأه عف طريؽ اما النوع ا

العيف وتحريؾ المساف واستعماؿ الاذف واساس ذلؾ النطؽ بالمقروء بصوت عاؿ 
عمى اف تكوف خالية مف التصنع والتكمؼ واجياد الصوت وىي  هغير و يسمعو القارئ 

جيرية اكثر صعوبة مف تساعد في تنمية الذوؽ الادبي , وبذلؾ تكوف القراءة ال
يراعي قواعد التمفظ مثؿ  إذالقارئ يصرؼ فييا جيدا مزدوجا القراءة الصامتة لاف 

 ( .122,  ص 2003اخراج الحروؼ وسلامة بنية الكممة وضبط اواخرىا )البجة:
اما القراءة الصامتة فيي القراءة التي يدرؾ مف خلاليا القارئ المعنى المقصود 

شفة كما انيا تستند الى الو أؾ المساف حر ي النطؽ واليمس والابالنظرة المجردة مف 
الاسس النفسية والاجتماعية  والعضوية وىذه الاسس ىي التي تقوي  مفة مجموع

الراحة والاستمتاع مما يتيح لو القياـ  لو الحاجة الييا فيي توفر الوقت لمقارئ وتجمب
 للإجادةوضرورية كمقدمة  ةا لازمزيادة عمى اني , مية بيدوء وانسجاـعقبالعمميات ال
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في القراءة الجيرية اذ ينبغي اف تسبؽ الصامتة الجيرية اقرارا لممعنى في ذىف القارئ 
 (. 226, ص 6757وتسييلا لسلامة النطؽ )سمؾ:

قوؿ عف طريؽ الاذف والفيـ ذىنيا نيي تمقي المقروء والمفاما القراءة السمعية 
ؿ المغوي بيف المتكمـ والسامع والطريؽ الطبيعي وىي وسيمة الى الفيـ والى الاتصا
, 6766اسبؽ مف العيف )الرحيـ واخروف: بالأذفللاستقباؿ الخارجي لاف القراءة 

 (. 621ص
وتبرز أىميو القراءة السماعية بكونيا الوسيمة الاساسية لمتعميـ في حياة 

يعمـ التلاميذ كيفية  اعتبار قراءة الاستماع قراءة تعميمية , بمعنى اف المعمـو الانساف 
 (. 34, ص 2005الاداء وىـ يتعمموف الاداء والاستيعاب معا )عطية: 

ويحرص التعميـ الحديث عمى تطوير تعميـ القراءة وتعمميا لأىميتيا في 
رات المتنوعة , مف المحقؽ اف ىذه الميارات مركبة , باكتساب المغة والتجارب والخ

ثؿ يجب اف يتـ منذ المراحؿ الاولى مف التعميـ اذ واكتساب ميزة الميارة بالشكؿ الام
ثر في ميارات ؤ تتكوف عادات وسموكيات قرائية ذات اثر بعيد لمدى المتعمـ , وت

لاكثر تعقيدا فيما بعد في المستويات التعميمية الاخرى العميا , ويؤكد كثير االقراءة 
 الطفؿ الى مستوى مرض  مف التربوييف المعنييف بتعميـ القراءة عمى انو اذا لـ يصؿ 

تحقيؽ مستوى مقبوؿ مف التعمـ  ويتعذر عميسالاولى   ومف القراءة في مراحؿ تعميم
في المراحؿ التعميمية التالية , ومف ىذا كاف التركيز عمى ضرورة تعميـ الاطفاؿ 
ميارات القراءة والاخذ بأيدييـ حتى يتمكنوا مف خلاؿ المرحمة الأساسية الاولى ثـ 

 (.677, ص 2002بيذه الميارات في المراحؿ المتقدمة )العيسوي:  الارتقاء

والفيـ ىو احدى ميارات القراءة , فكؿ قراءة لا تتوصؿ الى الفيـ ولا ترتبط 
بفيـ لما يقرأ تعد قراءة ناقصة بؿ لا يمكف اف نسمييا قراءة فالفيـ ىو الركف الاساس 

القارئ عمى الادراؾ الصحيح لما  يف الفيـع  لمقراءة سواء كانت صامتة او جيرية ويُ 
ظاىرة او خفية والقراءة بغير ذلؾ تفقد قيمتيا  مف معاف   ةطوي عميو القطعة المقروءنت
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وتصبح عممية الية لا تنقؿ الى القارئ افكار الكاتب ومعانيو وتخمو مف الدافع الى 
, 2005:ؿ العممي )عاشور, الحوامدهيالاقباؿ عمييا واتخاذىا وسيمة لممتعة والتحص

 ( .61ص
لذا تعد ميارة الفيـ مف ميارات القراءة الميمة بؿ يمكف القوؿ اف الفيـ اساس 

تو وينطؽ فييا اذا كاف يفيـ معنى ما اءراءة جميعاً فالتمميذ يسرع في قر عمميات الق
 (.636, ص6764يقرأ ويتعثر اذا كاف يجيؿ معنى ما يقرأ )احمد:
التي ينبغي اف تعمؿ المؤسسات  وتعد السرعة في القراءة مف الميارات

يا لأنيا تفيد الانساف فائدة كبيرة , فييا بالتعميمية منذ المرحمة الابتدائية عمى العناية 
يختصر التمميذ الوقت اللازـ لمتعميـ , وتعطيو القدرة عمى الاستفادة مف الكتب 

 والصحؼ والمجلات في اقؿ وقت ممكف.
ذا المجاؿ اف القارئ السريع غالبا ما وقد اثبتت الابحاث التي اجريت في ى

 (.61ص,  6762يكوف ذا فيـ افضؿ لمقطعة المقروءة )ابو العزائـ:
اما ميارة صحة الالقاء وسلامة النطؽ ودقتو فيي صفو ينطؽ بيا القارئ الذي 
يقرأ قراءة سميمة صحيحة خالية مف الاخطاء مما يساعد القارئ عمى اتقاف ىذه 

اً لمعاني المادة المقروءة  وترابطيا وتتابعيا وفيـ افكارىا العامة الميارة اف يكوف مدرك
والعمؿ عمى  بةوالجزئية وىذا يمقى عمى المدرس التعرؼ عمى عيوب النطؽ لدى الطم

اء ويكرره ليصحح او علاجيا واتاحة الفرص الكافية لكؿ طالب لكي يمارس الاد
, 2003مف الاخطاء )شحاتو: ه سميما خاليا ؤ ادا يأتيه  فيو حتى ؤ تصحح لو اخطا

 (.621ص

والميـ اف ينشأ لدينا جيؿ يقرأ وتتصؼ قراءتو بصفات معينة وىي الفيـ 
والسرعة والدقة والاقباؿ ولعمو مف المعروؼ اف التعثر في القراءة ينشأ عنو تعثر في 

س اف يقرأ اولا واف اىداؼ تدري مياديف التعمـ الاخرى فالذي يتعمـ  الحساب مثلا لابد  
القراءة لا تقؼ عمى مجرد امداد الطمبة بأفكار معينة او زيادة ثرواتيـ المغوية او 
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التدرب عمى الفيـ مع سرعة القراءة او الاداء الصحيح وانما اصبح مف اىدافيا ايضا 
 (.14, ص2000اف يتذوؽ الطالب ما يقرأ ويستمتع بو )طعيمو:

لدقة في نطؽ الكممات , مع يجب عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية  تحري ا الذ
اخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة وتحري الوضع الاعرابي لمكممات بطريقة 

 شكؿ تساعد التلاميذ عمى فيـ الكممة الذي يجعؿ الكممة تنطؽ بشكؿ معيف مف دوف
 .( 16, ص 6752اخر ) وزارة التربية:

المبنية عمى وخلاصو ما سبؽ يجب اف يتعود التلاميذ عمى القراءة الجيرية 
اف المرحمة الابتدائية بسنواتيا الست ىي المدة , اساس مف الفيـ والسرعة والنطؽ 

مف السيطرة عمى الميارات المغوية المختمفة  ىـالتي يريد المجتمع فييا اف يتمكف ابناؤ 
لاستعماؿ المغوي الناجح في الحياة الحاضرة والمستقبمية بوصفيا ا ـلكي يتحقؽ لي
ينتقؿ فييا الطفؿ الى سبيؿ المغة الثقافية التي يستخدميا في قراءاتو ,  المرحمة التي

والمرحمة الابتدائية ىي المرحمة التي تبدأ مسؤوليتيا في اكتساب الميارات المغوية 
زيادة عمى ذلؾ اف ىذه المرحمة توصؼ بانيا المرحمة التي تقوّـ مستوى التمميذ 

ؿ الاجتماعي لمتعبير عف نفسو في صحة وتكسبو اتجاىات فكرية تمكنو مف التفاع
 (.657, ص 6764)مجاور: ةوسلام

لذا أصبح مف واجب المدرسة  في المرحمة الابتدائية اكساب القراءة أىمية 
اف المدرسة الابتدائية تفشؿ فشلا ذريعاً اذا لـ و بالغة بوصفيا المدخؿ الطبيعي لمتعمـ 

ح التمميذ وتقدمو في المواد الدراسية تنجح في تعميـ تلامذتيا القراءة وذلؾ لاف نجا
مف  المواد الاخرى  ةجميعا يتوقؼ عمى قدرتو القرائية لأنيا جزء اساسي في كؿ ماد

staiger,1973,p4)) . 
ترى الباحثة اف لمقراءة أىمية كبيرة لتلامذة الصؼ الرابع الابتدائي لأنيا نقمة و 

اد عددىا قياساً الى الصفوؼ الثلاثة في حياة التمميذ ففيو تتنوع المواد الدراسية ويزد
التي سبقتيا زيادة عمى ذلؾ بدء الامتحانات التحريرية لمادة التدريبات المغوية 
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والحساب مما ينبغي اف يمتمؾ التمميذ في ىذا الصؼ الميارات الاساسية التي 
 تساعده عمى التعمـ وقراءة الموضوعات الدراسية المتنوعة وخاصة المواد التي تعتمد

 .عمى القراءة
ومما تقدـ يتضح لنا اىمية القراءة الجيرية , التي تزداد اىميتيا في الصؼ 
الرابع الابتدائي والذي يمثؿ مرحمة مف النضج الجسمي والعقمي لمتمميذ وتمكنو مف 

 اكتساب ميارات اكثر عمقاً مع التأكيد عمى الميارات التي تعمميا مف قبؿ.
ء برنامج علاجي تعالج مف خلالو الضعؼ الذي وىذا ما دعا الباحثة الى بنا

يعاني منو تلامذة المرحمة الابتدائية في القراءة وتنمية ميارات القراءة )الفيـ , السرعة 
, الصحة( مف خلاؿ ما أعدتو الباحثة مف تدريبات وأنشطة ووسائؿ واختيار عدد مف 

 الاستراتيجيات اثناء تنفيذ البرنامج.
 -في المرحمة الابتدائية فاف اىمية ىذا البحث تكمف في:  نظراً لأىمية القراءة

تحديد اسباب الضعؼ لتلاميذ المرحمة الابتدائية في القراءة ويتـ التركيز عمييا  -6
 والاخذ بيا اثناء تعميـ القراءة. 

مساعدة معممي مادة القراءة في تدريس القراءة وتلافي اسباب الضعؼ عف  -2
 اسبة ليا. طريؽ معرفتيا ووضع الحموؿ المن

فتح الطريؽ اماـ الباحثيف والدارسيف لدراسة الضعؼ القرائي لدى تلاميذ  -1
المرحمة الابتدائية او غيرىا مف المرحؿ وتحديد مظاىر الضعؼ واساليب 

 العلاج الملائمة.
الاىتماـ بتدريس مادة القراءة عمى اسس عممية وتربوية حديثة لتطوير  -2

ف القدرة عمى استعماؿ الكتب الدراسية تدريسيا وبذؿ جيود مكثفة لذلؾ , لا
 في المراحؿ الدراسية المختمفة تعتمد عمى تعمـ القراءة في المرحمة الابتدائية. 
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الاىتماـ بمتابعة مستوى التلاميذ والعمؿ عمى تحسينو والتأكيد عمى  -3
المستجدات والمستويات التربوية التي تعمؿ عمى تقصي الاسباب والظواىر 

 عممياً دقيقاً.  وتعطييا تفسيراً 

 

 : وفرضياتهمرمى البحث 

الجيرية  يرمي البحث الحالي الى بناء برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة
 الصؼ الرابع الابتدائي.   ةذ, الصحة( وقياس اثره لدى تلامالفيـ, )السرعة 

   -البحث وضعت الباحثة الفرضيات الصفرية الاتية: مرمىولتحقيؽ 
 متوسط درجات ( بيف03,0ؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )ليس ىناؾ فر  -6

 . فيـ المقروء ميارة المجموعة الضابطة فيتلاميذ تلاميذ المجموعة التجريبية و 
 متوسط درجات ( بيف03,0ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -2

القراءة صحة ميارة في تلاميذ المجموعة الضابطة تلاميذ المجموعة التجريبية و 
. 

 متوسط درجات ( بيف03,0ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -1
 سرعة القراءة ميارة المجموعة الضابطة فيتلاميذ تلاميذ المجموعة التجريبية و 

. 
 متوسط درجات ( بيف03,0ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -2

 . ي والبعدي في فيـ المقروءفي  الاختباريف القبمالمجموعة التجريبية 
 متوسط درجات ( بيف03,0ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى )  -3

 . في الاختباريف القبمي والبعدي في صحة القراءةالمجموعة التجريبية 
 متوسط درجات ( بيف03,0ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) -4

سرعة  ميارة فيختباريف القبمي والبعدي في الاتلاميذ المجموعة التجريبية 
  . القراءة
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 :حدود البحث 

 يقتصر البحث الحالي عمى : 
 .2062-2061بتدائي لمعاـ الدراسي تلاميذ الصؼ الرابع الا: الحدود البشرية -6
 .محافظة ديالى  الحدود المكانية : -2

 .2062-2061الفصؿ الدراسي الاوؿ / الحدود الزمانية : -1

 الجهرية الأساسية.مهارات القراءة  - أ

ستة موضوعات مف موضوعات القراءة المقرر تدريسيا  الحدود العممية : - ب
  –الشقيقاف  – يقع الجدار لماذا لا( وىي  2062-2061خلاؿ العاـ الدراسي 

القوة في  –مثؿ في حكاية  -الوقاية خير مف العلاج  –ثر اجدادنا آمف م
 الوحدة  (.

 تحديد المصطلحات 

  -عرفو كؿ مف :  (  ( programالبرنامج :  - أ
6- cook , kearng  بانو جميع الخبرات التي تقدـ الى المتعمـ تحت اشراؼ :

 ( &cook . kearng . pog 30المؤسسة التعميمية  )

دراستيا والاجتياز  الطمبةالنشار: بانو مجموعة المقررات التي يتعيف عمى  -2
نيا عمى النحو المطموب العممي فييا  بنجاح خلاؿ مدة دراستيا كي يتـ تكوي

 .( 66ص,  6754:فيمنح الدرجة العممية ليا )النشار

مجاور و الديب: عبارة عف موضوعات ليا محتوى وليا تنظيـ ومف ثـ ليا  -1
 .( 23,ص 6755:ير خاصة )مجاور و الديبيمعا

ىنداـ وجابر: ىو نشاط يستيدؼ تمييز الافراد عمى نحو ما ويضيؼ معرفة  -2
رفة  ويمكنيـ مف اف يؤدوا ميارات لـ يكونوا قادريف عمى الى ما لدييـ مف مع

مف غيره  ويساعدىـ عمى تنمية فيـ واستبصار معيف)ىنداـ  ادائيا
   .(623ص,  6756:وجابر
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ظافر: بانو التخطيط التي تتضمف كؿ مقدرات الدراسة في حقؿ او حقوؿ  -3
ىا تعميمية معينة وتحقؽ بيا اىداؼ المؤسسات التعميمية التي تختار 

 .( 263ص,  6764:)ظافر

 
 للبرنامجالتعريف الاجرائي 

لأغراض ىذا  البرنامج في ضوء التعريفات السابقة توصمت الباحثة الى تعريؼ
 نو : الموضوعات والتدريبات والفعاليات والوسائؿ التعميمية وطرائؽ التدريسأالبحث ب
تنفيذ خلاؿ مدة  لبحث () عينة االتي تقدـ الى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي المعدة

 البرنامج, لعلاج الاخطاء القرائية وقياس ميارات القراءة الجيرية لدييـ.
 ( development) التنمية -ب

نمى الماؿ وغيره ينمي بالكسر )نماء( وقاؿ الاصمعي ) ورد في الصحاح لغةً :
مغتو نميت الحديث مخففا اي بمغتو عمى وجو الاصلاح والخير ونميتو تنمية ( اي ب

 .( 466ص, 6076:عمى وجو النميمة والافساد )الرازي
 ورد في لساف العرب تحت جذر )نمى( 

نمى ينمي نمياً ونميا نماء زادا وكثرا وانميت الشيء نميتو جعمتو  ةتعني الزياد
 . (176ص,2001,ورظ)ابف من نامياً 

 مف : فيا كؿّ عرّ :  اصطلاحاً 
ئة الامكانات البشرية والمادية سميماف: انيا عممية مخطط ليا تستيدؼ تيي -6

الموجودة في المجتمع ثـ وضع الخطط الملائمة ليا وتنفيذىا بيدؼ تحقؽ 
 .( 26ص,  6752:الفائدة المرجوة )سميماف
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الديف: التنمية ليست عممية انتقاء حضاري ولكنيا تغيير جوىري لأنماط  يمحي -2
ىات نحو القيـ الموروثة الحياة التقميدية ليا ثمنا اجتماعيا يتناوؿ تغير الاتجا

 .( 65ص,  6751:واعتناؽ اىداؼ ووسائؿ جديدة )محي الديف
 (.6760)السالـ والمرعي , السالـ والمرعي  : تعني التطوير والتغيير والنمو  -1
,  2002:المرغوب فيو الذي يمكف التحكـ فيو )الجوفي التغير الجوفي: -2

 .(26ص
 : لمتنميةالتعريف الاجرائي 

حسف الحاصؿ في اداء تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في ىو مقدار الت 
عند تنفيذ البرنامج المعد عمى عينة الميارات القرائية )السرعة والصحة والفيـ ( 

 . التلاميذ
 

  (  Skill)  : لمهارة ا-ج
 -: لغة

  .(3ـ,  6777:الميارة بالفتح الحذؽ في الشيء )الرازيورد في الصحاح : 
مير  ميراً ومياراً وميارة الشيء وفيو حذؽ فيو ماىر يقاؿ و وورد في المنجد : 

 )م ير  في العمـ ( أي كاف حاذقا عالما بو او في صناعتو : اتقنيا معرفة
  .(3ـ,  2002:)معموؼ
 
 مف : فيا كؿّ عرّ :  اصطلاحاً 

 نجاز العمؿ بكفاءة واتقافاة تمكف الفرد مف بقدرة مكتس: الميارة  : زيتوف - أ
 .(11ص,  6772:)زيتوف
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بدوي  : بانيا قدرة عالية في اداء فعؿ حركي معقد في مجاؿ معيف بسيولة  - ب
 .(176ص,  6776:ودقة )البدوي

البجة : بانيا نشاط عضوي ارادي مرتبط باليد والمساف والعيف والاذف  - ت
 .(66ص,  2003:)البجو

 
 :  لممهارة التعريف الاجرائي

ميارات القرائية بحيث يترجـ التمكف مف ال عمى  )عينة البحث( قدرة التلاميذ
 .ىذا التمكف في النجاح في الاختبارات المعدة ليذا الغرض

 (  oral Readingالقراءة الجهرية )-د
إٌَِّ عَهٍَْنَا  التنزيؿ العزيز , قاؿ الله تعالى في كتابة العزيز , القراف أقر  :  لغة

, أي  مجموعاً  والقراف لفظت ب ءةقرا,  قراءتوأي  )سورة القيامة(  (11جًَْعَوُ وَقُزآََْوُ )

 .(626ص  , 2001 :الفتية ) ابف منظور
 
 تعريفات عدة منيا:  عرضت : اصطلاحاً 

الرموز الكتابية وتمييزىا الى الفاظ منطوقة  ةقوره  : بانيا عممية تتـ فييا ترجم - أ
,  6752ه:ور قواصوات مسموعة متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى )

 .( 67ص

تة  : نطؽ التمميذ لمكممات والجمؿ بصوت مسموع بحيث يراعي سلامة شحا - ب
النطؽ وعدـ الابداؿ او التكرار او الحذؼ او الاضافة كما يراعي صحة 

 .(62ص,  6766:الضبط النحوي والنطؽ الاملائي )شحاتة

: التقاط الرموز المطبوعة وتوصيميا عبر العيف الى المخ وفيما  عبد النبي - ت
موز بشكؿ مجرد والمعنى المختزف لو في المخ ثـ الجير بو مف الجمع بيف الر 
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الاصوات واستخداـ اعضاء النطؽ استخداما صحيحا )عبد   ةخلاؿ اضاف
 .( 627ص,  6763:النبي

مف تعرؼ بصري  ةزاير  : ىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمبو القراءة الصامت - ث
عبير الشفوي عف ىذه لمرموز الكتابية وادراؾ عقمي لمدلولاتيا وتزيد عمى الت

 .( 163ص,  2060:المدلولات والمعاني بنطؽ الكممات والجير بيا )زاير
القراءة  في ضوء التعريفات السابقة ومتطمبات الدراسة تصوغ الباحثة تعريؼ

 الاجرائي بانيا :  الجيرية
الرموز والاشكاؿ في النص القرائي الذي اعد للاختبار  ةعممية  ترجم
 .بصورة جيرية  وى ما يماثميا مف الالفاظ والكممات الذي تدؿ عميلأغراض البحث ال

 
 (  Measurement القياس )   -هـ 

بمعنى قدر نقوؿ قاس الشيء او عمى غيره أي قدره )ابو : ابو لبده مف قاس  : لغة
 .( 23ص,  6763:لبده

 -فو كؿ مف :: عرّ اصطلاحاً 
كمياً عمى وفؽ اطار معيف مف  الغريب: بانو تقدير الاشياء والمستويات تقديراً  -6

باف كؿ ما يجد  القائمةالمقاييس المدرجة ذلؾ اعتماداً عمى الفكرة السائدة 
 .( 7ص,  6763:يوجد بمقدار وكؿ مقدار يمكف قياسو )الغريب

عودة: بانو تقدير الظواىر او الخصائص  تقديرا كميا عمى وفؽ مقياس معيف  -2
خصائص حيث يعني في التربية تعييف او ىو تقدير كمي لما يممكو الفرد مف 

,  6772:المدى الكمي لتحصيؿ الطالب باستعماؿ الاختبار )عودة
 .(204ص
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 ( :انو تمثؿ الصفات او الخصائص بأرقاـCampbellكامبؿ )  -1
(Campbell  ,6774 206, ص.)  

( : بانو عممية تحديد ارقاـ الاشياء او احداث وفقا لقوانيف stevensستيفنز ) -2
 . (662, ص stevens  ,6776) د محددةاو قواع

 
 ( Effectالاثر ) -و

والجمع اثار واثور  ء: جاء في لساف العرب الاثر بقية الشي الاثر ) لغة (
تو تتبعت اثره والأثر بالتحريؾ ما بقي مف اثر أوخرجت في اثره أي بعده وأثرتو و ت

,  2003:منظوررسـ الشيء والتأثير ابقاء الاثر في الشي ترؾ فيو اثرا )ابف 
 .(67ص

 الاثر اصطلاحا  عرفو كؿ مف  :
عرفو ) داوود ( ما بقي بعد غياب الشي او معظمو وعمى ذلؾ فقد يكوف  -6

 قد يكوف خفيا يحتاج الى بحث وفحص لموقوؼ عميو ظاىرا او
  .( 10ص,  6770:)داوود

 

) الشمري ( : ىو نتيجة الشي ولو معاف عديدة يعني النتيجة وىو  -2
الشيء يعني العلامة: وىو السمة الدالة عمى الشيء ويعني الحاصؿ مف 

الشيء المتحقؽ بالفعؿ لأنو حادث عف غيره ىو بمعنى ما مرادؼ 
 .( 26ص,  2002:بالمعموؿ او المسبب عف الشيء )الشمري

 التعريف الاجرائي للأثر: 
البحث مف معمومات وميارات  تلامذة عينةالذي تعممو  ءىو بقاء الشي

 .خلاؿ الاختبارات التي تمت خلاؿ البرنامج  مكتسبة مف
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 المرحمة الابتدائية :  -ز 
المرحمة التي تيدؼ الى مساعدة التلاميذ التعميـ القراءة والكتابة تكويف علاقات 

 .(33, ص6766:سوية مع الاخريف )ابو عطية
 



 قائمة المحتويات

رقم  المحتوى
 الصفحة

  الاية القرآنية

  المشرف إقرار

  الخبير اللغوي إقرار

  الخبير العلمي إقرار

  لجنة المناقشة إقرار

  الاهداء

  شكر وامتنان

  ملخص الرسالة 

  قائمة المحتويات

  قائمة الجداول

  التعريف بالبحث : الفصل الأول

  ـــــــثمشكلة البحـــــــ

  أهمية البحــــــــــــــث

  هدف البحــــــــــــــــث 

  فرضيات البحـــــــــــــث

  حدود البحــــــــــــــــث 

 تحديد المصطلحـــات 

  سابقةال دراساتوال جوانب النظرية: ال الفصل الثاني

  المبحث الاول:  الجوانب النظرية : تتضمن محورين

   -ول: البرنام  ويشمل:المحور الا

  مفهــــــــــــــــــــــــــوم البرنام  -1

  فلسفة بناء البرنام  التعليمي -2

  انـــــــــــــــواع البرنام  التعليمي -3

  الاسس العامة لبناء البرام  التعليمية -4

  تصميم البرامـــــــــــــ  التعليمية -5

  ـــ  التعليميةعناصر البرامــــــــ -6

  -المحور الثاني: القراءة ويشمل:

 راءة ـــــــــــــــــــالق



 

 

 

 

 

 

 هوم القراءةــــــــــتطور مف

 مراحل تعليم القراءة

 راءةـــــــــــانواع الق

 مهارات القراءة الجهرية

 مفهوم الضعف القرائي 

 اسباب الضعف القرائي

  اهم الاتجاهات الحديثة في صعوبات القراءة

  المبحث الثاني: دراســــات سابــقـــــــــــة :

  اولا ً: دراسات عــــــــــــربية

 ثانياً : الموازنة بين الدراســـــات

  لث: منه  البحث واجراءاتهالفصل الثا

  اولا : التصميم التجــــــــــــــــــــريبي

  جتمع البحـــــــــــــــــــث وعينتهثانيا : م

  ثالثا : تكافؤ مجموعتي البحث

  رابعا : ضبط المتغـــــــيرات الدخيلة

  خامسا : اثر الاجراءات التجريبية

  سادسا : متطلـــــــــــــــــــبات البحث

  سابعا : الوسائل الاحصائــــية

  رابع :  عرض النتائ  وتفسيرهاالفصل ال

  اولاً : عرض النتائ 

  ثانياً : تفسير النتائ 

  ثالثاً : استنتاجــــات

  رابعاً : توصـــــــــــــيات

  خامساً : اقتراحات

 المصادر 

  الملاحق



 قائمة الجداول

رقم 
 الجدول

رقم  عنوان الجدول
 الصفحة
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 الفصل الثانً

 سابقةال دراساتالو جوانب النظرٌةال

 المبحث الاول:
 الجوانب النظرٌة : تتضمن محورٌن 

  -المحور الاول: البرنامج وٌشمل:
 وم البرنامجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمفه -1
 واع البرنامج التعلٌمًـــــــــــــــان -2
 رامج التعلٌمٌةالاسس العامة لبناء الب -3
 ج التعلٌمٌةـــــــــــعناصر البرام -4

 -المحور الثانً: القراءة وٌشمل:
راءة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالق

هوم القراءةــــــــــــتطور مف
مراحل تعلٌم القراءة

راءةــــــــــــــــــــــــــانواع الق
مهارات القراءة الجهرٌة

الضعف القرائً  مفهوم
اسباب الضعف القرائً

 اهم الاتجاهات الحدٌثة فً صعوبات القراءة
 ة :ـــــــــــــــقــسابدراســــــات  المبحث الثانً:

اولا ً: دراسات                        
 ربٌةـــــــــــــــــع

 اتـــــثانٌاً : الموازنة بٌن الدراس                 
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 لالمبحث الاو

 الجوانب النظرٌة : تتضمن محورٌن

 المحور الاول : البرنامج :

 مفهوم البرنامج : -

اختمؼ المنظروف في نظرتيـ إلى مفيوـ البرنامج التعميمي مما أدى إلى         
.  ظيور تعريفات عدة إلى ىذا المفيوـ

ف البرنامج " نظاـ متكامؿ يتكوف مف أجزاء ىي أسسو وأىدافو أفمنيـ مف يرى 
محتواه وطرائقو وأساليب التدريس وطرائؽ التقويـ وأساليبو بحيث يعتمد ىذا الجزء و 

 دي ضماف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة"عمى أساس مف التفاعؿ فيما بينيا بطريقة تؤ 
 (.ٕٚٓ، صٜٜٛٔ)مدكور ، 
ومنيـ مف يرى اف البرنامج التعميمي مرادؼ لممنيج بمفيومو الواسع إذ عرؼ         

البرنامج بأنو " مجموعة الخبرات التدريبية المنظمة والمخططة التي  المنظروف 
تتضمف الأىداؼ والمحتوى وطرائؽ التدريس و اساليبو والوسائؿ التعميمية والتقويـ "  

 (.ٕٕ، صٖٕٓٓ) الجنابي، 
ومنيـ مف يرى اف البرنامج التعميمي مرادؼ لممقرر الدراسي فقد عرؼ         

أنو " تمؾ الخطط التي تضـ كؿ مقررات الدراسة في حقؿ أو           المنظروف البرنامج ب
حقوؿ تعميمية معينة تتحقؽ بيا أىداؼ المؤسسات التعميمية التي تختارىا"             

 (.ٕ٘ٔ، صٜٙٛٔ) ظافر ، 
وعمى الرغـ مف ىذا الاختلبؼ في مفيوـ البرنامج إلا أف ىناؾ قاسماً         

 الرئيسة في تكويف مفيوـ البرنامج وىي : مشتركاً حوؿ العناصر
جراءات منظمة ومخططة. -ٔ  خطوات عممية وا 
 أىداؼ يراد تحقيقيا. -ٕ
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 محتوى منظـ. -ٖ

 طرائؽ التدريس واساليبو والنشاطات والخبرات. -ٗ

 عمميات التقويـ. -٘

 مدة زمنية محددة. -ٙ

 أنواع البرامج :

وعادة تتنوع ىذه البرامج لمبرامج التعميمية أىمية واسعة في العممية التربوية         
تبعاً لسياقاتيا وتوجيياتيا وتنظيماتيا المرسومة ليا ويمكف تحديد انواع ىذه البرامج 

 -كالآتي:
ىو نشاط يستيدؼ تغيير الأفراد عمى نحو ما يضيؼ  البرنامج التدرٌبً : -1

معرفة وميارة إلى ما لدييـ مف معارؼ وميارات ويمكنيـ مف تأدية ىذه المعارؼ 
 لميارات بشكؿ أفضؿ مما كانوا عميو وانو يساعد عمى تنمية خبراتيـ وصقميا.وا
ىو أي نشاط ينبثؽ عف الجماعة في أثناء اجتماعيا   البرنامج الإرشادي : -2

بحضور اختصاصي ويجب اف تصمـ ىذه الأنشطة عمى وفؽ حاجات الجماعة 
 .(konopka,1963,P.129   )    ورغباتيا

تنوعت ىذه البرامج تبعاً غات الأجنبٌة أو اللغة الثانٌة: برامج تعلٌم الل -3
 لتنوع النظريات المغوية والفمسفات التعميمية وطرائؽ التدريس ويمكف تقسيميا بيف :

وىي برامج خطية أي انيا تعتمد عمى افتراض أف أي نقطة  البرامج البنٌوٌة :أ ( 
 تعممية يجري تعمميا عند ورودىا في البرنامج.

وىي وظائؼ لغوية ونشاطات يؤدييا المتعمـ وكذلؾ  : برامج الوظٌفٌةب( ال 
موضوعات تعميمية يجري تعميميا عمى شكؿ مواقؼ حيوية تستعمؿ فييا المغة. 

 (.ٕ٘-ٔ٘، صٕٕٓٓ)مبارؾ ، 



الجوانب النظرٌة والدراسات ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثانًالفصل ا
 السابقة 

 

62 

ىي الخبرات التي تقدـ إلى جميع المتعمميف تحت اشراؼ  البرنامج العلاجً : -4
 .(Cook,Kearney,1960,P.20)المؤسسة التعميمية 

 
  الأسس العامة لبناء البرامج التعلٌمٌة:

تقوـ البرامج التعميمية عمى مجموعة مف الاسس التي تحدد جوانب البرنامج         
والتي يرجع إلييا الخبراء المتخصصوف عند عمميات تخطيط البرامج أو تصميميا أو 

المعرفية والاجتماعية بنائيا ويتفؽ المتخصصوف في تحديد ىذه الأسس الفمسفية و 
والأسس النفسية وىي في مجموعيا تؤكد عمى اف البرامج تتأثر بثلبثة عوامؿ رئيسة 
ىي المتعمـ والمجتمع و المعرفة ويعني ذلؾ أف أي برنامج لا بد أف يعتمد عمى 
أسس عممية تستند إلى دراسة المجتمع والمتعمـ والمعرفة و أسس البرنامج متداخمة 

 (. ٖٗ، صٜٜٙٔي بعض ، لذا يصعب الفصؿ بينيا ) المطمس ،ويؤثر بعضيا ف
 -وأسس البرامج التعميمية ىي :

 الأسس الفلسفٌة: -1

البرامج التعميمية في معظـ المجتمعات موجية بفمسفة المجتمع إذ يسعى كؿ         
مجتمع إلى بمورة فمسفة تربوية خاصة بو تعكس خصوصياتو الاجتماعية والثقافية 

توجو نظامو التعميمي لذا تعرؼ الفمسفة التربوية: بانيا تطبيؽ النظريات  وبالتالي
والأفكار الفمسفية المتصمة بالحياة في ميداف التربية وتنظيميا مف أجؿ تحقيؽ 

 (.ٖٗٔ، صٕٓٓٓالأىداؼ التربوية المرغوبة ) مرعي والحيمة ، 
لتربية في سياقيا وتعرؼ ايضاً بانيا الإطار الفكري الذي يعالج قضايا ا        

الاجتماعي الواسع والذي يوضح الغايات التربوية التي تعكس فمسفة المجتمع أو 
ايديولوجيتو ، لذا فالفمسفة التربوية تمثؿ الأساس النظري الذي يوجو نظاـ التعميـ 
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وسياستو والبرامج المدرسية والمناىج التعميمية ومف حيث ىياكميا ومفاىيميا 
 (.  ٗٗ، صٜٜٙٔلمطمس ، واستراتيجياتيا ) ا

 

 

 

 

 الأسس المعرفٌة :-2

تمثؿ الأسس المعرفية اساساً ميماً مف أسس البرنامج إذ تعد المعرفة بعداً    
ميماً مف الابعاد التي يرجع الييا مخططو البرامج وتعرؼ المعرفة بأنيا " مجموعة 

تكوف لدى الانساف المعاني والمعتقدات والافكار والمفاىيـ والتصورات الفكرية التي ت
لذا فالنظرة الى  نتيجة لمحاولاتو المتكررة لفيـ الظواىر والاشياء المحيطة بو ،

المعرفة مف حيث طبيعتيا وطرائؽ الحصوؿ عمييا ومصادرىا وبنيتيا واسموب 
تنظيميا ووظائفيا تؤثر بدرجات متفاوتة عمى تحديد مجالات البرنامج وتخطيطو 

 (.ٛٗص، ٜٜٙٔوتنفيذه ) المطمس ، 
وتشير الكتابات التربوية الحديثة الى أف ىناؾ اتجاىيف في النظر الى طبيعة  

عمى اختيار المعرفة مف مصادرىا المختمفة  الاتجاه الأول : المعرفة التربوية إذ يؤكد
 ثـ تقديميا الى المتعمـ بغرض معرفة الوقائع أو الحقائؽ.

فية التوصؿ الى المعرفة ذاتياً وعمى يعتمد عمى مساعدة المتعمـ كي والاتجاه الثاني:
نجاز العمؿ  نحو مستقؿ أي يتعمـ الطلبب ممارسة ميارات البحث والاستقصاء وا 

 . (Morrison, 1988,P.51)المعرفي بطريقة صحيحة 
لذا فالبرامج التعميمية ينبغي ليا أف تبنى بشكؿ تؤدي فيو المعرفة الى التفكير  

 اؽ الفكري عند الدارسيف.  المنظـ عند الطمبة وتنمية الأتس
 

 الأسس الاجتماعٌة : -3
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يقصد بالأسس الاجتماعية مجموعة العوامؿ والقوى الاجتماعية التي تؤثر في  
تخطيط البرنامج وتنفيذه وتتمثؿ في ثقافة المجتمع وتراثو وواقع المجتمع ونظامو 

يقيا.                ومبادئو ومشكلبتو التي تواجيو وحاجاتو وأىدافو التي يرمي الى تحق
 (.ٙٗ)شحاتة ، د.ت، ص

وبما أف التعميـ ظاىرة اجتماعية مقصودة ومنظمة وىو نظاـ مفتوح أي انو  
يتأثر بكثير مف العوامؿ الاقتصادية والثقافية والاجتماعية والسيكولوجية ولا يمكف 

بأنظمة وصفو وفيمو إلا في ىذا الإطار أي الإطار الاجتماعي والثقافي لأنو يتأثر 
المجتمع وظروفو ولذلؾ تؤكد الاتجاىات الحديثة أف المدرسة بيئة ثقافية واجتماعية 
مدادىـ بالمعمومات  منظمة تسيـ في خدمة المجتمع بتشكيؿ وعي أفراده وا 

 (. ٓ٘، صٜٜٙٔوالاتجاىات والقيـ والمبادئ التي تسود مجتمعيـ ) المطمس ، 
 الأسس النفسٌة: -4

يمية عمى مجموعة مف الأسس النفسية التي تمثؿ المبادئ تعتمد البرامج التعم 
النفسية التي توصمت الييا دراسات عمـ النفس وبحوثو ونظرياتو حوؿ طبيعة المتعمـ 
و خصائص نموه واحتياجاتو وميولو وقدراتو واستعداداتو وحوؿ طبيعة عممية التعمـ 

الدراسات والنظريات  التي يجب مراعاتيا عند وضع البرنامج وتنفيذه . وأكدت ىذه
عمى اختلبفيا عمى جعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية وأىمية المشاركة الايجابية 
لمطمبة مف خلبؿ النشاط اليادؼ والمفيد كما تؤكد أىمية تنوع مصادر التعمـ التي 
تجذب اىتماـ الطلبب وتساعدىـ عمى الارتقاء بإمكانياتيـ العقمية كما تؤكد باف عمى 

س اف يكوف واعياً بطبيعة المتعمـ وأفضؿ الظروؼ التي يمكف اف يحدث فييا المدر 
التعمـ واف يوفر ليـ خبرات تربوية متنوعة ومتدرجة وملبئمة لممرحمة العمرية التي 

 (.ٚ٘، صٜٜٙٔيمروف بيا) المطمس ، 
 :يا في البرنامج التعميمي ما يأتيومف المبادئ النفسية التي ينبغي لنا مراعات 
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ة الاتجاىات الصالحة لمفرد وغرسيا مثؿ الاتجاه والميؿ نحو العمؿ تنمي -ٔ
 العممي والإطلبع والبحث والابتكار.

 مساعدة الطلبب عمى ربط ميوليـ واتجاىاتيـ بقدراتيـ واستعداداتيـ. -ٕ

اف يعنى البرنامج بالفروؽ الفردية بيف الطلبب وذلؾ بتنوع الخبرات لتوفير  -ٖ
 قدراتيـ الى أقصى حد ممكف. الفرص لمجميع ليتعمموا وتنمو

تييئة الفرصة أماـ الطلبب لممارسة حرية التفكير وىذا يتطمب أف يكوف  -ٗ
 البرنامج وثيؽ الصمة بحاجات الطلبب ومشكلبتيـ.

أف يعتمد في إعداد المادة التعميمية وتنظيميا عمى ما انتيت إليو نظريات  -٘
 (. ٙٗ-٘ٗالتعمـ مف حقائؽ ومفاىيـ. ) شحاتة ، د.ت، ص

 :التعلٌمً  عناصر البرنامج

يتكوف البرنامج التعميمي مف عناصر رئيسة بينيا تداخؿ وترابط عضوي   
بحيث يؤثر كؿ عنصر منيا في العناصر الأخرى واف فقداف أي عنصر            
كمياً أو جزئياً يؤدي الى انعداـ البرنامج بوصفيا مفيوماً عممياً في الحالة          

ي صلبحيتو وفعاليتو التربوية في الحالة الثانية ، فالعلبقة بيف كؿ الأولى أو تدن
عنصر مف ىذه العناصر علبقة دائرية لا خطية بحيث يؤثر كؿ عنصر في الآخر 

 (.ٜٗ، صٕٓٓٓ( ،)مرعي والحيمة ، ٜٔ، صٜٛٛٔويتأثر بو   ) حمداف ، 
 عناصر البرنامج الرئٌسة :

 الأهداف التربوٌة: -1

والخطوة الأولى في بنائو إذ إنيا  الميمة عناصر البرنامجتعد الأىداؼ مف  
السبيؿ الرئيس لرسـ الخطط التعميمية واختيار الخبرات المتنوعة والمناسبة وانتقاء 

 (. ٔٙالأنشطة التعميمية وطرائؽ التدريس والتقويـ المناسب. ) شحاتة ، د.ت، ص
تصؼ بارات ية لمعممية التربوية وىي عفالأىداؼ ىي المحصمة النيائ

في شخصية المتعمـ لمرغوبة والتي يتوقع أف تتحقؽ المخرجات أو النواتج التربوية ا
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) المطمس،  ، ( ٕٗ، صٜ٘ٛٔ، وتفكيره وعواطفو وسموكو) بحري وحبيب
 (.ٔٙ،صٜٜٙٔ
وتعدّ الأىداؼ مف أىـ عناصر بناء البرنامج لأنيا تؤثر تأثيراً مباشراً في  

يا يصبح العمؿ في البرنامج عشوائياً وضبابياً لذلؾ عناصر البرنامج الأخرى وبدون
 يشترط في صياغة الأىداؼ أف تكوف واضحة ومحددة وقابمة لمقياس والملبحظة. 

 وتستمد الأىداؼ مف ثلبثة مصادر أساسية: 
 ثقافة المجتمع وتقاليده وعقائده والقيـ الإنسانية الأصيمة.  أولها: 

 يأ الطالب لمعيش فيو ويعمؿ عمى رقيو وتقدمو.حاجات المجتمع الذي يي وثانيهما :
 خصائص وحاجات المتعمـ نفسو وطبيعتيا.ف ثالثها :أما 
 
 المحتوى: -2

ىو العنصر الثاني مف عناصر البرنامج التعميمي إذ تسبقو الأىداؼ وتميو  
 طرائؽ التدريس والأنشطة ثـ التقويـ.

والمفاىيـ والقيـ و ويعرؼ المحتوى بأنو: مجموعة المعمومات والحقائؽ  
الاتجاىات والمعتقدات والميارات الموجية لممتعمـ بقصد أف يتعمميا وىي في 

 مجموعيا تمثؿ جوانب التعمـ المعرفية والميارية.
فمذا ينبغي لممحتوى أف يصاغ بطريقة واضحة تمكف المدرس مف فيـ  

 (.ٕ٘، صٕٔٓٓالمطموب تدريسو بالضبط دوف لبس او تخميف ) كوجؾ ، 
واختيار المحتوى لا يتـ بصورة عشوائية ذلؾ لكوف عممية الاختيار محكومة  

منذ البداية بأىداؼ البرنامج فالمحتوى ىو الوسيمة لتحقيؽ الأىداؼ المرسومة لذلؾ 
تمثؿ الأىداؼ محوراً لعممية الاختيار وبالتالي فاف الاختيار يكوف عمى أساس ما ىو 
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لأىداؼ وينبغي أف يراعى في اختيار محتوى أكثر فاعمية وفائدة في تحقيؽ تمؾ ا
  -البرنامج معايير عدة منيا:

 تمثيؿ ارتباط المحتوى للؤىداؼ. -ٔ
 أتساؽ المحتوى مع الواقع الاجتماعي والثقافي لمطالب. -ٕ

 ارتباط المحتوى بالمعرفة العممية الحديثة ليكوف صادقاً. -ٖ

 التوازف بيف الشموؿ والعمؽ في تقديـ المحتوى. -ٗ

 وى البرنامج لقدرات الطمبة وحاجاتيـ.ملبءمة محت -٘

 مراعاة التمييز في المحتوى لمقابمة الفروؽ الفردية. -ٙ

 

 الطرائق التدرٌسٌة: -3

تعد طرائؽ التدريس عنصراً ميماً مف عناصر البرنامج ، فطريقة التدريس ىي  
الاسموب المتسمسؿ والمنظـ الذي يمارسو المدرس لأداء عممية التعميـ ولتحقيؽ 

المطموب منيا في ايصاؿ المادة او المعمومات الى المتعمـ لتحقيؽ التعمـ  الغرض
 (.ٓٗ، صٜٜٔٔوالنماء. ) محمد ، 

وتعرؼ الطريقة ايضاً بأنيا مجموعة الخطوات والإجراءات التي يضعيا  
ويتبعيا المدرس بيدؼ إيصاؿ المادة العممية لمطلبب مستعيناً بالأساليب والوسائؿ 

وف الطريقة مستجيبة ومنسجمة مع طبيعة المادة العممية وطبيعة المتاحة عمى أف تك
  (.ٙ٘، صٕٔٓٓالطلبب وخصائصيـ السموكية. ) الأحمد ويوسؼ ، 

وتكمف أىمية طريقة التدريس في ثلبثة جوانب أساسية ىي المدرس والطالب  
 والمادة الدراسية.

بوضوح فبالنسبة لممدرس فإف الطريقة تعينو عمى الوصوؿ الى أىدافو  
في الجيد و الوقت مما يجعمو قادراً عمى  اً وتسمسؿ منطقي محرزاً في طريقيا اقتصاد

 المطاولة.
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أما أىميتيا بالنسبة لمطمبة فأنيا تتيح ليـ إمكانية متابعة المادة الدراسية بتدرج  
مريح كما أنيا توفر ليـ فرصة الانتقاؿ المنظـ مف فقرة الى أخرى وخاصة بعد 

لأسموب التعميمي الذي يعتمده المدرس في تدريسو فيتحقؽ الاتصاؿ تعرفيـ عمى ا
 الجيد بينو وبينيـ.

يي كمما كانت الطريقة ملبئمة فأما مف حيث أىميتيا لممادة الدراسية  
لممتعمميف مف حيث التوقيت والمستوى والأسموب والوسائؿ كانت كمية المادة المتنوعة 

أدؽ وأكثر ثباتاً وأرقى مستوى.                   ونوعيتيا وكفايتيا التعميمية أعمؽ و 
 (.ٔٗ، صٜٜٔٔ) محمد ، 

وىناؾ العديد مف العوامؿ والأسس المعتمدة في اختيار الطريقة المناسبة  
 -والملبئمة لمبرنامج التعميمي ومنيا:

 أىداؼ البرنامج. -ٔ
تختمؼ المرحمة الدراسية ، إذ إف طريقة التدريس المختارة لممرحمة الابتدائية  -ٕ

عف الطريقة التي يمكف استعماليا في المرحمة المتوسطة والثانوية وىي 
 بكونيا تختمؼ عف الطريقة المستعممة في المرحمة الجامعية.

 طبيعة المادة العممية. -ٖ

طبيعة المدرس وخبرتو فكمما كاف المدرس يمتمؾ خبرة أو قاعدة واسعة مف 
دية في التدريس ويتجو نحو الطرائؽ المعمومات فإنو سوؼ يبتعد عف الطريقة التقمي

    (.ٔٙ، صٕٔٓٓالحديثة. ) الأحمد ويوسؼ ، 

 

 الوسائل التعلٌمٌة: -4
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تؤدي الوسائؿ التعميمية دوراً ميماً في بناء البرنامج لدورىا الكبير في مساعدة  
المدرس عمى تادية عممو وما يجب أف يقدمو مف أنشطة وتحسيف عممية التعميـ 

 (.٘ٗ، صٕٔٓٓؼ التربوية  ) الاحمد ويوسؼ ، وتحقيؽ الاىدا
ويتاثر استعماؿ الوسائؿ التعميمية بأمور متعددة منيا الأىداؼ المطموب  

تحقيقيا وميارة القائـ عمى عممية التدريس والإمكانيات المادية في المؤسسات التربوية 
ئؿ التعميمية وطبيعة البرنامج التعميمي وقابميات الطمبة واستعداداتيـ ونوعية الوسا

، ٜٓٛٔالطوبجي ، ) يرىا مف الأمورػػت المتاح لأستعماليا وغػػوطريقة التدريس والوق
 (.ٗٗص

ونتيجة للبنفجار المعرفي والتكنولوجي وتعدد مصادر المعرفة أصبح مف  
الضروري استعماؿ الوسائؿ التعميمية وذلؾ لاتاحة الفرصة لخبرات متنوعة ويصبح 

فيوـ واضح في الذىف وتعمؿ عمى تعزيز الخبرة الإنسانية لدى الطالب لكؿ معنى م
وتقدـ حقائؽ ىادفة ذات معنى وتثير الاىتماـ وتساعد عمى توجيو استجابة المتعمـ 

 نحو اليدؼ المنشود.
 -ومف أىـ الوسائؿ التعميمية التي يستعمميا المدرس : 

 السبورة. - أ
 الافلبـ التسجيمية والصور. - ب

 لبـ.الفانوس السحري وعرض الاف - ت

 استخداـ المصورات. - ث

 الموحات. - ج

 الممصقات. - ح

 (.ٜٓٗ-٘ٓٗ، صٖٜٜٔالتمثيميات ) شحاتة ،  - خ

 

 الأنشطة التعلٌمٌة :  -5
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النشاط ىو كؿ ما يقوـ بو المدرس والطالب مف أجؿ تعميـ وتعمـ المادة  
الدراسية لبموغ اليدؼ المرسوـ فالأنشطة التعميمية تستيدؼ تحقيؽ ايجابية الطالب 

في ممارسة المواقؼ التعميمية والوصوؿ إلى الأىداؼ المرجوة إلى أقصى ومشاركتو 
حد ممكف لذلؾ مف الضروري عمى المدرس اف يكوف متنوعاً في اختياره الأنشطة 
التعميمية واف يكوف النشاط لو صمة وثيقة لممادة الدراسية أو الموضوع واف يكوف 

لا تقتصر الأنشطة عمى مناسباً لمستوى نضج الطلبب ولمظروؼ والإمكانات و 
اطات الفكرية والاجتماعية كذلؾ الجوانب العممية والحركية فقط ، بؿ ىناؾ النش

 .( ٜٛشحاتة ، د.ت ، ص)
 -التي تكمف وراء استعماؿ الأنشطة التعميمية:الميمة ومف الأىداؼ 

استغلبؿ طاقات الطمبة لتعمـ أفضؿ والقضاء عمى نمطية الأساليب التقميدية  -ٔ
 ـ التي كثيراً ما تطغى عمييا المفظية وتجنح نحو التمقيف.في التعمي

يرسخ انماط ما يتعممو الطلبب في الحصص الدراسية ويوسعو وينميو  -ٕ
 ويجدده.

 يسيـ في الكشؼ عف المواىب والميوؿ المغوية والأدبية واشباعيا . -ٖ

يشغؿ أوقات فراغ الطلبب بما يتفؽ وميوليـ ويدرسيـ عمى حسف الانتفاع بو  -ٗ
 ذلؾ باكتشاؼ ىواياتيـ وميوليـ. ويتـ

 يقوي شخصية الطلبب ويعدىـ لمحياة العممية. -٘

يصؿ الطلبب بالتراث العربي وغيره وذلؾ عف طريؽ القراءة الحرة في مكتبة  -ٙ
 (.ٖٗٚ-ٖٖٚ، صٖٜٜٔالمدرسة أو المكتبات العامة ) شحاتة ، 

 

 التقوٌم: -6

ويعرؼ التقويـ  التعميميةيعد التقويـ مف العناصر الأساسية في بناء البرامج  
بأنو " عممية الحصوؿ عمى المعمومات للئفادة منيا في اتخاذ القرارات المناسبة فيما 
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، ٕٜٛٔيتعمؽ بمدى ما حققو البرنامج التعميمي أو التربوي". )عبد الرزاؽ وابراىيـ، 
 (.ٖٙٔص

ويعّرؼ ايضاً " عممية تقدير وتثميف الشيء بعناية فائقة والحكـ عميو  
 ستعماؿ معايير محددة".با

ًً أساسياً في الحكـ عمى مدى   ولعممية التقويـ أىمية كبيرة ، إذ انيا تمعب دوراَ
الوسائؿ التعميمية  وملبئمتيا قيؽ الأىداؼ وتحسيف النتائج وجودتياإمكانية تح

المستعممة ومدى اكتساب الطمبة لممعرفة والميارات المطموبة ومدى قدرة المدرس 
ىداؼ واحداث التغييرات في سموؾ الطمبة وكذلؾ تسيـ عممية التقويـ عمى تحقيؽ الأ

في الكشؼ عف جوانب النقص في العممية التربوية في أثناء سيرىا وايجاد الحموؿ 
 (. ٕٓٓ-ٜٜٔ، صٕٔٓٓوالمعالجات المناسبة ليا ) الاحمد ويوسؼ، 

 
 المحور الثانً 

 : القراءة -1

لمعرفة الميمة فيي تمكف الانساف مف الاتصاؿ سب اكالقراءة مف وسائؿ  دتع       
المباشر بالمعارؼ الانسانية في حاضرىا وماضييا وستظؿ دائماً اىـ وسيمة لاتصاؿ 
الانساف بعقوؿ الاخريف وافكارىـ بالإضافة الى اثرىا البالغ في تكويف الشخصية 

لكثير مف الانسانية بأبعادىا المختمفة وىناؾ فرؽ واضح بيف انساف قارئ اكتسب ا
 .الييا  أقراءتو وانساف اخر لا يميؿ الى القراءة ولا يمج

اف القدرة عمى القراءة مف الميارات الميمة التي يمكف اف يمتمكيا الفرد في المجتمع 
والسبيؿ الى توسيع افاؽ الفرد  الميمة وسائؿ التفاىـ والاتصاؿ يعدىا مفالحديث 

سيمة مف وسائؿ التذوؽ والاستمتاع فيي العقمية ومضاعفة فرص الخبرة الانسانية و 
ىذا فقط بؿ ليا  ليسعامؿ مف العوامؿ الاساسية لمنمو العقمي والانفصالي لمفرد، و 
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الانساف الثقافي ، والاجتماعي ينتقؿ مف جيؿ الى  ثتراي ايضاً قيمتيا الاجتماعية ف
وىذا جيؿ ومف فرد الى فرد عف طريؽ ما يكتب او يطبع مف كتب يقرأىا مف يريد 

يؤدي الى دعـ الروابط الاجتماعية في تسمية الذوؽ وتعميؽ العواطؼ الانسانية 
 .( ٔٔص ،  ٕٙٓٓ :)الحسف

وبذلؾ تعد القراءة وسيمة الفرد للبتصاؿ بالأخريف ممف تفصميـ عنو المسافات     
الفرد جغرافياً وعقمياً ، ثـ انيا اساس عمؿ كؿ  لأنعزؿالزمانية والمكانية ، فمولاىا 

( ٕٔٔ، ص ٜٜٜٔ :عممية تعميمية ومدخؿ لجميع المواد الدراسية )الدليمي وحسيف
ومف ذلؾ اصبحت عاملًب رئيساً وميماً في نجاح التلبميذ واكتسابيـ المعرفة المتوفرة 
في بقية المواد الدراسية الاخرى ، فلب يستطيع التلبميذ التقدـ في دراستيـ ما لـ يتقنوا 

ضحة وبدونيا يكوف التلبميذ غير قادريف عمى النجاح في القراءة بصورة جيدة ووا
الدراسة الابتدائية الذي اعدتو وزارة التربية في العراؽ بأنيا  وقد اكد منيج  دراستيـ

متلبميذ لمادة تقدـ  ااساس النشاط التعميمي في المرحمة الابتدائية وينظر الييا بأني
ونيا في ىذه المرحمة وتخمفيـ فييا فييا يتوقؼ تقدميـ في اكثر المواد التي يتعمم

( وذلؾ لاف ىذه ٜٗص:يؤدي الى تخمفيـ في اكثر المواد الدراسية )وزارة التربية
المرحمة الابتدائية تكوف مرحمة اساسية مف مراحؿ التعميـ في حياة الفرد ، فالقراءة 

 حدثلا ي معممية التعميمية وبدوف القراءة وتعميميالاساس كؿ تعمـ واساس النجاح 
لمدراسة ، وبذا تكوف القراءة حجر الزاوية في اي نظاـ  التعمـ ولا يكوف ىناؾ دافعٌ 

تعميمي فيي بالنسبة لمتلبميذ مفتاح النجاح في المدرسة ووسيمة مف وسائؿ الاستمتاع 
 .(ٜ، صٜٙٛٔ:واداة مف ادوات التكيؼ مع المجتمع الذي يعيشوف فيو )مجاور

 
 تطور مفهوم القراءة  -2
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تيدؼ في أساسيا  التي القراءة نشاط عقمي فكري يدخؿ فيو الكثير مف العوامؿ     
كاف مفيوـ  ، إلى ربط لغة التحدث بمغة الكتابة ولقد تطور مفيوميا عبر أجياؿ عدة

القراءة أوؿ الأمر ويتمثؿ في تمكيف المتعمـ مف المقدرة عمى التعرؼ عمى الحروؼ 
نى ػػذا المعػػراءة بيػػالسميـ الأداء فالق ئو القار والكممات ونطقيا وكاف القارئ الجيد ى

 .( ٔٔ ص ، ٕٓٓٓ:وتية .  ) الحسفػػبصرية ص ةية ادراكيػػىي عمم
وتغير ىذا المفيوـ وصارت القراءة عممية فكرية عقمية ترمي إلى الفيـ أي ترجمة 

( فضؿ ىذه الرموز الى مدلولاتيا مف أفكار نتيجة البحوث التربوية وكاف ) لثورندايؾ 
في ذلؾ فأصبح مفيوـ القراءة ىو التعرؼ عمى الرموز ونطقيا وترجمة ىذه الرموز 
الى ما تدؿ عميو مف معاف وأفكار ثـ تطور ىذا المفيوـ وجعؿ عممية القراءة ىي 
تفاعؿ القارئ مع النص المقروء تفاعلب يجعمو يرضي او يسخط ويعجب او يشتاؽ او 

 ئ لممادة المقروءة او التفاعؿ معيا . يسر او يحزف ذلؾ نتيجة نقد القار 
إلى ما سبؽ انتقؿ مفيوـ القراءة إلى استخداـ ما يفيمو القارئ او  إضافة

يستخدمو مما يقرأ في مواجية المشكلبت والانتفاع بو في المواقؼ الحيوية ، فاذا لـ 
بية ويبدو مف تطور ىذه المفاىيـ حرص التر ، يستخدمو في ىذه الوجوه لا يعد قارئاً 
تؤدي وظيفة ىامة في الحياة بالنسبة لمفرد  ةعمى اف تكوف القراءة عممية مثمر 

 –والمجتمع إذف ينبغي اف تقوـ عممية تعميـ القراءة عمى ىذه الأسس  وىي )التعرؼ 
التفاعؿ ( وحؿ المشكلبت والتصرؼ في المواقؼ الحيوية  -النقد  –الفيـ  -النطؽ 

 .( ٖٔ، ص ٜٜٛٔ:حمف)مصطفى عبد الر  عمى صدى المقروء
 

 مراحل تعلٌم القراءة  -3

  : مرحمة الاستعداد لمقراءة - أ
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لببتدائية واليدؼ لالاوؿ  والعاـىذه المرحمة عادة المراحؿ ما قبؿ المدرسة  مثؿت
المرحمة ىو توفير الخبرات والمرانة الكافية التي تنمي عند الاطفاؿ الاستعداد  همف ىذ

مة لمتغمب عمى النواحي الجسمية والانفعالية التي تعوؽ لمقراءة واتخاذ التدابير اللبز 
التقدـ في القراءة ويتـ تكويف الاستعداد عف طريؽ تنمية القدرة عمى تذكر الاشكاؿ 

 وتنمية القدرة عمى التفكير المجرد وغرس العادات الحسنة لمتكيؼ مع المدرسة.
 مرحمة البدء في تعميم القراءة :  - ب

وىي  سنة الاولى لمتلبميذ الذيف يكوف نموىـ عادياً ىذه المرحمة في ال أوتبد
المرحمة الابتدائية ويتـ في ىذه المرحمة تكويف العادات الاساسية في القراءة وبعض 

سماء لحروؼ الربط بيف أومعرفة  سمو مكتوباً لأالميارات والقدرات وىي معرفة التمميذ 
يز البصري بيف اشكاؿ ييز الصوتي بيف نطؽ الحروؼ والتميالكممة والصورة والتم

  .الحروؼ واف يعرؼ الطفؿ قراءة الكتاب المقرر في اتقاف
 
 
 مرحمة التوسع في القراءة :  - ت

تسمى مرحمة التقديـ السريع في اكتساب العادات الاساسية في القراءة وتمتد 
ىذه المرحمة في الصؼ الثاني الابتدائي الى الصؼ السادس وتمتاز ىذه المرحمة 

والاستقلبؿ في تعرؼ الكممة والانطلبؽ في  أؼ بالقراءة ودقة الفيـ لما يقر بتنمية الشغ
  .ازدياد السرعة في القراءةو القراءة الجيرية 

 مرحمة توسيع الخبرات وزيادة القدرات و الكفاءات : - ث
المرحمة  أعواـالدراسة الاعدادية وما يقابميا مف  أعواـوتشمؿ ىذه المرحمة 
 .سعة التي تزيد خبرات القارئ ارحمة بالقراءة الو المتوسطة وتتميز ىذه الم

 مرحمة تهذيب العادات والاذواق والميول : - ج
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وتشمؿ ىذه المرحمة ما بقي مف مراحؿ التعميـ فتشمؿ الصفوؼ الثلبثة 
العادات والميوؿ  في انواع القراءة  ةالمرحمة الثانوية او ما يقابميا ، وفييا يتـ تنمي

القراءة وترقيتيا وزيادة الكفاية في استخداـ الكتب المختمفة ، وتوسيع اذواؽ 
 والمكتبات ومصادر المعمومات والقراءة الخاطفة والقراءة للبستمتاع والدرس

 .(ٖٚٔص،  ٖٜٜٔ:)شحاتة
  أنواع القراءة  -4

 :  تصنف القراءة من حٌث الغرض الى الانواع الاتٌةاولاً : 

تداء بسرعة الى شيء معيف وىي ويقصد بيا الاى :القراءة السريعة العاجمة   -ٔ
يمة لمباحثيف والمتعجميف كقراءة الفيارس وقوائـ الاسماء والعناويف مقراءة 

ودفتر الياتؼ وكؿ متعمـ يحتاج الى ىذه القراءة في حياتو ويمكف تدريب 
الكشؼ عف معاني المفردات المغوية في  في التلبميذ عمى ىذه القراءة بتكميفيـ

 .اسماء بعض الكتب في قوائـ المكتبات  المعاجـ او البحث عف
وتشمؿ ىذه القراءة في قراءة  قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع :   -ٕ

المواد التي  تقرير او كتاب جديد وىذا النوع يعد ارقى انواع القراءة وذلؾ لكثرة 
ىا الانساف في ىذا العصر الحديث الذي زاد فيو الانتاج أينبغي اف يقر 
ادة مطردة ويمكف تدريب التلبميذ عمى ىذا النوع مف القراءة العضمي زي

  .(ٗٔص:وف في مكتبة )مصطفى عبد الرحمفءبتكميفيـ كتابة خلبصة ما يقر 
يقصد بيا الفيـ والالماـ  ويتطمب في ىذه القراءة  القراءة التحصيمية :  -ٖ

لطالب التريث والتأني  والفيـ لما يقرأ اجمالا وتفصيلب و يستعمميا المعمـ وا
في المدرسة او المعيد او الجامعة في استذكار الدروس لتثبيت المعمومات 

  .والحقائؽ في الاذىاف 
النوع مف القراءة عند ما يرجع القارئ  استخدـ ىذيو  قراءة جمع المعمومات :  -ٗ

مصادر ويجمع منيا ما يحتاج اليو مف معمومات خاصة مثؿ قراءة  ةالى عد
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ويتطمب ىذا النوع مف القراءة ميارة في  بحثاً  الدارس الذي يعد رسالة او
ولتدريب التلبميذ عمى ىذا النوع مف  ، التصفح السريع وقدرة عمى التمخيص

القراءة يكمؼ المعمـ بعض التلبميذ بطريؽ التناوب اف يعدوا بعض الدروس 
 عمى اف يزودىـ بالمصادر والكتب التي يستعينوف بيا في ىذا الاعداد .

وىي قراءة خالية مف التعمؽ والتفكير وقد  :ة في اوقات الفراغقراءة لممتع  -٘
 تكوف متقطعة تتخمميا فترات كقراءة الادب والفكاىات والطرائؼ  .

لمرء مف اقراءة المتأنية التي يتولد لدى الوىي  القراءة النقدية التحميمية: -ٙ
لبؿ ممارستيا نظرة نقدية نافذة يستطيع مف خلبليا الحكـ عمى الاشياء مف خ

الموازنة والربط والاستنتاج مثؿ نقد قصة ادبية او قصيدة شعرية 
  .(ٕٔص،  ٕٚٓٓ:)الحسف

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الى الانواع الاتٌةمن حٌث التهٌؤ الذهنً وتصنف ثانٌا : 

اليومية   انشطتيـوىي قراءة تتصؿ بالمينة وحياة الناس و  القراءة لمدرس : -ٔ
ة لزيادة نصيبيـ مف المعمومات ويتمثؿ ىذا النوع مف القراءة المدرسي

والمصطمحات ودروس في الجغرافيا والتاريخ والوطنية والعموـ والفيـ لخرائط 
  .واسماء الشوارع وقراءة الكتب

والقراءة بقصد المتعة الذىنية وتشمؿ الرغبة في القراءة عمى  القراءة لممتعة : -ٕ
قدرة التمميذ عمى  انيا نشاط تمقائي يقوـ بو القارئ في اوقات فراغو وتنمية

 ولذة ويحسف تذوؽ ما فييا مف معافٍ اختيار المادة التي يجد في قراءتيا متعة 
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مختمفة وتنمية القدرة عمى القراءة الجيرية التي يفيد منيا السامع ويميؿ الييا 
  .(ٖٔٔص،  ٖٜٜٔ:)شحاتة

 الى الانواع الاتٌة من حٌث الاداءوتصنف ثالثا : 

 -القراءة الصامتة :  - أ

وىي قراءة ليس فييا صوت ولا ىمس ولا تحريؾ لساف او شفة يحصؿ  هومها :مف
ليا القارئ عمى المعاني والافكار مف خلبؿ انتقاؿ العيف فوؽ الكممات دوف الاستعانة 
بقصر الصوت )اي اف البصر والعقؿ ىما العنصراف الفاعلبف في ىذه القراءة( 

 .ولذلؾ تسمى القراءة البصرية
ف القراءة اصبح حاجة ماسة في حياة البشر عمى اختلبؼ اف ىذا النوع م
، كقراءة الصحؼ والمجلبت وقراءة الرسائؿ الخاصة ،  مشاربيـ وسنيف عمرىـ

 .والقراءة في المكتبات العامة والى غير ذلؾ
،  وتستعمؿ القراءة الصامتة في الحياة الطبيعية لكسب المعرفة وتحقيؽ المتعة

وعمييا يعتمد في حياتو العممية وبيا تتاح الفرصة الواسعة  والييا يصير القارئ قارئاً 
لترقية الفيـ وتوسيع مجالو ، ولا تكوف مجدية بالنسبة الى التلبميذ اذ لـ يعقبيا اسئمة 
يكوف قد اعدىا المعمـ مف قبؿ توجيو التلبميذ الى الموضوع الذي اختاره ليـ لمقراءة 

 ٕ٘ٓٓ:)الركابي هقرؤو مقدار فيـ التلبميذ لما الصامتة وفي ىذه الاسئمة يتبيف لممعمـ 
 .(ٙٛ، ص

 :لمقراءة الصامتة مزايا كثيرة 
 .اسرع مف الجيرية لتخميصيا مف اعباء النطؽ لأنياتوفر الوقت  -ٔ

 .لا تتطمب جيداً عضوياً  لأنيامريحة لمقارئ  -ٕ

  .عندما تستعمؿ مع وجودىـ للآخريفلا تسبب ازعاجاً  -ٖ

 تحقؽ فيماً افضؿفييا يتفرغ الذىف لممعنى في -ٗ
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تنمية الاعتماد عمى النفس واكتساب التلبميذ القدرة عمى تحصيؿ معارفيـ  -٘
 .بأنفسيـ

 .تتصؼ بالسرعة ، ومساعدة عمى الفيـ والحفظ -ٙ

-٘ٔٔ،صٕ٘ٓٓ:)الدليمي ، سعاد تدفع القارئ الى التأمؿ في المقروء -ٚ
ٔٔٙ). 

 :عيوبها 
التدريب عمى الاداء القرائي  لا تتيح لممعمـ متابعة التلبميذ ولا تييئ لمتلبميذ -ٔ

  .السميـ او تمثيؿ المعنى وجودة الالقاء

 لا تشجع التلبميذ عمى مواجية الجماىير -ٕ

ما تعمموه )الدليمي ، د في مناقشة انيا تكمؼ المعمـ كثيراً مف الجي -ٖ
 .(ٙٔٔ-٘ٔٔ، ص ٕ٘ٓٓ:سعاد

وع قد يتعرض التمميذ الى الشرود الذىني والانشغاؿ بأمور لا تتصؿ بالموض -ٗ
 .المقروء مف دوف معرفة المعمـ بذلؾ

 .لا تدرب عمى صحة النطؽ وحسف الالقاء -٘

لا تمكف المعمـ مف اكتشاؼ عيوب النطؽ عند التلبميذ مف خلبؿ القراءة  -ٙ
 .(ٕٔٛ، ص ٕٚٓٓ:)عطية 

 ب : قراءة الاستماع )القراءة السمعٌة(

وراء ما يسمعو  ىي العممية التي يستقبؿ فييا الانساف المعاني والافكار الكافية
جيرية ، او المتحدث في  قراءةً  ئمف الالفاظ ، والعبارات التي ينطؽ بيا القار 

تحقيؽ  ولأجؿ ،موضوع ما او ترجمة لبعض الرموز والاشارات ترجمة  مسموعة 
كالبعد عف المقاطعة  ،اىدافيا تحتاج الى حسف الاصغاء ومراعاة السمع والاستماع 

يس ليذا النوع مف القراءة كتاب معيف ، اذ يمكف اف او التشويش او الانشغاؿ ول
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المقرر نفسو او في موضوع لـ يدرسو الطالب كما يمكف اف  القراءةيكوف مف كتاب 
ه الطالب مف مكتبة أيكوف في موضوع انشائي اجاد فيو الطالب او مف كتاب قر 

 .( ٕٖٙص،  ٕٓٓٓ:)البجو المدرسة او مف الاذاعة المدرسية
لاستماع في كونيا الوسيمة الاساسية لمتعمـ مف حياة الانساف تبرز اىمية ا 

واعتبار قراءة الاستماع قراءة تعميمية بمعنى اف المعمـ يعمـ التلبميذ كيفية الاداء وىـ 
يتعمموف الاداء والاستيعاب معاً ، واف وجود النص بيف ايدي التلبميذ اماـ اعينيـ في 

ىكذا نوع مف القراءة ، والا فأنيا تكوف قراءة  حاؿ قراءة المعمـ لو امر ضروري بوجود
جيرية مف المعمـ واستماعا لا قراءة استماع في التلبميذ او المستمعيف 

 .(ٙ٘ص،  ٕٚٓٓ:)عطية

 :القراءة الجهرٌة -ج 

ىي القراءة بصوت مسموع ، ويقصد بيا اسماع شخص او اشخاص 
ة ، والمساف ، )الحنجر  ت( اذ يتـ تحريؾ اعضاء الصو ٖٙ، ص ٜٔٚٔ:)الرحيـ

والشفتيف( لإخراج الاصوات التي ترمز الييا الكتابات بعد رؤيتيا والانتقاؿ الى 
مدلولاتيا ، ويتطمب اتماـ ىذه العمميات جيداً خاصاً ووقتاً زائداً عف الوقت الذي 

 .(ٕٗٔ، ص ٖٜٛٔ:يستغرقو الانساف في القراءة الصامتة )احمد
لفف لا يأتي دفعة واحدة وانما بالتدريج واجادة ىذا ا ، لقراءة الجيرية ففاو 

 والتدريب المتواصؿ وحذؼ الاخطاء  وكسب العادات والميارات السميمة .
وتمثؿ  ،  مف القراءة الجيرية وضوح النطؽ وحسف الالقاء واف الغرض الرئيس

ولكي نصؿ الى ىذه الاغراض  ننتظر مف  ، السرور والمذة وتذوؽ المغة والادب
دد في القراءة ولا يتباطأ ولا يتمعثـ حتى لا يشعر المستمعوف اليو بالسأـ القارئ الا يتر 

ه مؤثراً وطريقتو صحيحة ؤ مسموعاً غير مزعج لمتلبميذ والقااف يكوف صوتو  يجبو 
المقروء بصوت يسمعو القارئ واساس القراءة الجيرية نطؽ ؼ بعيدة عف التكم
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 ىؤدتناسباً مع معانييا ، واف ينطؽ الكممات والجمؿ م يكوف ه ، وينبغي افؤ وزملب
 بطريقة طبيعية بعيدة عف التكمؼ ، مع عدـ رفع الصوت مما يؤدي الى الاجياد

 (.ٓٓٔ، ص ٕٕٓٓ:)يونس
ولمقراءة الجيرية اىمية كبيرة ، فيي الوسيمة الوحيدة التي يمكف مف خلبليا الكشؼ 

وضع الحموؿ عف عيوب التلبميذ في اثناء القراءة ، وىذا التشخيص يساعد عمى 
 .(ٜ٘، ص ٕٜٚٔ:المناسبة ليا )صالح

وتمكف المعمـ مف الوقوؼ عمى مدى فيـ التلبميذ لممادة المقروءة وذلؾ مف 
خلبؿ وقفات التلبميذ في نياية الجمؿ فاذا كانت الوقفة عند تماـ المعنى دؿ ذلؾ 

ذلؾ عمى  عمى فيـ التمميذ لما يقرأه وبالعكس اذا لـ تكف الوقفة عند تماـ المعنى دؿ
 .(ٔ٘-ٓ٘، ص ٜ٘ٚٔ:عدـ فيمو لممقروء )الجمبلبطي

تسر القارئ  لأنياتساعد القراءة الجيرية عمى تنمية حب القراءة لدى التلبميذ 
،  ٜ٘ٚٔ:والسامع معاً فيشعر كؿ منيما بالمذة والاستمتاع بالمقروء )سمؾ

 .(ٜٖٕص
و والقائو اذا ما وكذلؾ تمنح التمميذ القدرة عمى تذوؽ الشعر والتفنف في ادائ

كاف لو دوره في تكويف الاحساس المغوي وتنمية القدرة و كاف بصوتٍ مؤثر جذاب 
 .(ٓ٘ٗ، ص ٜٜٙٔ:المغوية وتحبيب الادب عند التلبميذ )مجاور

والقراءة الجيرية تعد مف الوسائؿ التي تساعد عمى تنمية روح المناقشة بيف 
 .(ٜٕٗص،ٜٓٛٔالسيد:التلبميذ )

طفؿ اف يقرأ جيراً لاف ىناؾ الكثير مف المناسبات داخؿ  ومف الضروري لكؿ
 .(ٕٕ٘ص ، ٜٗٛٔ:المدرسة وخارجيا تتطمب ذلؾ )يونس
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تبرز اىمية التدريب عمييا ، اذ يؤدي التدريب عمييا اي اف يصبح الشخص 
معبراً في قراءتو وكذلؾ الى تحسيف قدراتو عمى التعبير الشفوي وسوؼ تزداد ثقتو 

 .(ٔٙٙص ، ٜٗٛٔ:ائـبنفسوِ )ابو العز 
لمقراءة اىمية كبيرة فيي تمزـ الانساف في مواقؼ كثيرة في  وترى الباحثة اف

الالقاء الشعري ، : حياتو مما يدعو الى ضرورة الاىتماـ ليا ومف ىذه المواقؼ 
الخطب ، تحفيظ القرآف الكريـ ، والحديث النبوي ، النصوص الادبية ، اذاعة 

 .رشادات في العمؿالاخبار في الاذاعة ، والا
 :القراءة الجهرٌة اهداف 

 .تدريب الطالب عمى جودة النطؽ بالضبط لمخارج الحروؼ  -ٔ
 .تنمية دقة الملبحظة  في الطالب وتنمية حواسو  -ٕ

صحة الاداء لمراعاة علبمات الترقيـ ومحاولة تصوير  عمى الطالب تدريب -ٖ
 . استفياـ وأمحالات الانفعالية المختمفة مف تعجب لالميجة 

 . الفيـ التمميذ السرعة في القراءة و دريبت -ٗ

 .اكساب التمميذ المعرفة المغوية  -٘

 .تغذيتو تنشيط خيالو و -ٙ

 .تنمية روح النقد والحكـ في الطالب  -ٚ

 (ٛٔص،ٕٚٓٓ،)الحسف  .الطالب الانتباه والتركيز لمدة طويمة تدريب -ٛ
 

 

 شروط القراءة الجهرٌة :  

   .ف تكوف المادة المراد قرأتيا قصيرةأ -ٔ
 . الاستعداد المسبؽ -ٕ

 .القراءة المسبقة مف قبؿ المعمـ  -ٖ
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 .تصحيح اخطاء الطالب مف قبؿ المعمـ وليس مف قبؿ طالب اخر -ٗ

 ( ٜٔ،ص ٕٚٓٓ:)الحسف                                     
 مزاٌا القراءة الجهرٌة 

 تربوية وارتبط ىذا النوع مف القراءة بمزايا فييا ما يرتبط بالحالة النفسية وال
  .الاجتماعية

تحقيؽ لذات الطفؿ واشباع لمكثير مف اوجو  فيي الناحية النفسيةاما مزاياىا مف      
لسماع صوتو ويطرب لو حيث يمدحو المعمـ عمى  النشاط عنده، كما انيا يستريح

قراءتو ، ويشعر بالسعادة عندما يحس بنجاحو ، ويسر عندما يرى الاخريف يسمعوف 
في التربية اف تعميـ القراءة في المرحمة الابتدائية  عامميفيرى الكثير مف الاليو ، لذلؾ 

  .كميا او معظميا قراءة جيرية
ب الطفؿ عمى مواجية الاخريف ودفع يدر ت فيي الناحية الاجتماعيةاما مف      

عداد إالخجؿ والخوؼ عنو ، وىذا يؤدي بالتالي الى بناء الثقة بالنفس ، كما اف فييا 
 د لمحياة والقدرة عمى الاسياـ والمشاركة في  مناقشة مشكلبت المجتمع .الفر 

اذ ىي ة ، صية وعلبجيياساسيا عممية تشخ فيي فيمف الناحية التربوية اما      
محاولة علبجيا ، و منطؽ عند الاطفاؿ لممعمـ في تشخيص جوانب الضعؼ لوسيمة 

ة الاخرى ، وفي تثقيؼ نفسو ، وبناء وىي فوؽ ىذا اداة التمميذ في تعمـ المواد الدراسي
 .( ٕٖ٘ص،  ٕٓٓٓ:و )البجويتشخص

 

 

  -خصائص القراءة الجهرٌة : 

 -وتعتمد عمى ما يأتي ::  دقة النطق -ٔ
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ادراؾ رسـ العبارة بالنظر ، فيقرأُىا التمميذ  قراءة صحيحة مف غير اخفاء  -
بعض الحروؼ او حذؼ بعضيا ، او اضافة حروؼ اخرى او تقديـ 

 . عمى بعضبعضيا 

اظيار المعنى بقراءة تعبيرية ، مما يوجب تنويع النغـ بالنسبة الى المعاني  -
المختمفة ، والعناية بالتقطيع وعلبمات الترقيـ ، توضح المعنى وتشير الى 
مكاف الوقوؼ ، ومكانات الوصؿ وتشير الى المعاني المختمفة كإشارات 

 .الاستفياـ والتعجب والجمؿ الاعتراضية 

مما يعيف عمى الفيـ والرغبة في  لمموضوع،ناء بالسرعة المناسبة الاعت -
 (.ٙٔص ،ٕٜٚٔ:الاستماع ) الياشمي

 -:: وذلؾ مف خلبؿ ما يأتيالفهم  -ٕ

 . فيـ معنى الالفاظ الصعبة والتعبيرات الغامضة والفقرات المعقدة -

 . لربط بيف جوانبوافيـ معنى الموضوع ، و   -

 والضمني.فيـ المعنى المجازي  -

 . رة عمى نقد ما نقرأالقد -

 ( .ٖ٘، ص ٕٜٚٔ:)الياشمي، واستبقاء معناه التأثير بفكرة ما يقرأ والعمؿ بو

  -:مهارات القراءة الجهرٌة 

لكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ ميارات خاصة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بطبيعة 
ذ ، واف لكؿ عممية القراءة كما ترتبط بذات الوقت بمستوى النمو الفكري والمغوي لمتممي

مرحمة ميارات خاصة لذلؾ ينبغي اف تكوف ميارات القراءة الجيرية محؿ اىتماـ 
المربيف والمعمميف والنظر الى ىذه الميارات عمى انيا متصمة وليست منفصمة واف 
تتـ العناية بيا كؿ وقت واف تكوف المواقؼ التعميمية ذات معنى وذات صمة بحاجات 

وري اذا اريد لمقراءة اف تنمو كعممية )يونس وكؿ ىذا ضر  الطفؿ وخبراتو
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( ونمو الميارات القرائية يمر بمراحؿ متدرجة متطورة ، ٜٙٔص ، ٜٜٙٔ:واخروف
تتدرج مع النمو المتكامؿ لمطفؿ وترتقي في تطوراتيا باكتساب الخبرات المعرفية ، ثـ 

ما الحاجة الى ممارستيا في سموكو المتناىي ، صعوداً لموصوؿ الى القدرة الذاتية دون
مرشد او معيف ، وينشؽ اليدؼ في تدريسيا مف اىداؼ تدريس المغة العربية 

سلبمة في الباكتساب ميارات القراءة الاساسية التي في القراءة الجيرية مقرونة ب
لحركات والضوابط الاخرى ، وتمثؿ المعنى والقدرة االنطؽ ، وحسف الاداء ، وضبط 

 ٜ٘ٛٔ:واعية بالسرعة غير المخمة بالمعنى )معروؼعمى القراءة الاستيعابية ال
 .(ٖٚص،

 -ومف ابرز الميارات القرائية تتمثؿ في :
الادراؾ البصري لرموز الحروؼ والحركات وصور الكممات لاف القراءة تبدأ  -ٔ

 . بعممية الادراؾ البصري

نطؽ الحروؼ بأصواتيا ، واتقاف اخراجيا مف مخارجيا الصحيحة لاف القراءة  -ٕ
نيا عممية صوتية ، فاف دقة الصوت تعد مف الميارات الميمة في جانب م
 . القراءة

الاسترساؿ في القراءة ، فالتمكف منيا يؤدي الى السرعة في القراءة مف دوف  -ٖ
 . (ٜ٘ٔ، ص ٕ٘ٓٓ:اف يخؿ في المعنى )عصر

ختلبؼ في الاصوات والتشابو الاالتمييز بيف اشكاؿ الحروؼ المتشابية ، لاف  -ٗ
 .د مشكمة مف مشكلبت حروؼ المغة عيفي الشكؿ 

تحميؿ الجممة الى عناصرىا ، والموضوع الى افكاره ، لاف فيـ الموضوع  -٘
 . وتقويمو يقوـ عمى مقدرة القارئ عمى تحميمو

، والقراءة بحد ذاتيا  حاً فتو ميارة السرعة في القراءة اف زمف القراءة ليس م -ٙ
امؿ الاقتصادية ليا دور فعاؿ عممية انتاجية ، اذ اف عامؿ الزمف فييا ، والعو 



الجوانب النظرٌة والدراسات ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثانًالفصل ا
 السابقة 

 

36 

في نتاج القراءة لذا فاف فييا امر مطموب عمى اف لا تصؿ الى الحد الذي 
 .يفسد المعنى 

اجادة فف الالقاء ، اذ اف لكؿ اسموب مف اساليب الكتابة اسموب مف اساليب  -ٚ
ار الاسموب الملبئـ وادائو بنحو ياء وعمى القارئ اف يكوف ماىر في اختقالال

 . (ٕٙص، ٕٓٔٓ:اضؿدقيؽ )ف

 ة:القراءة الجيرية الادائية الرئيسميارات 

 :فهم اولاً : المهارة الاولى : مهارة ال

الركف الاساسي  ىو الفيـاليدؼ مف كؿ قراءة فيـ المعنى اساساً وبذلؾ يعد        
ربط بيف الالفاظ والمعاني ، والربط بيف ال والخطوة الاولى في الفيـ ىو لمقراءة ، 
بيف عممية النطؽ والنقد وفيـ  وىمزة الوصؿة الكممات والمعنى الكمي ليا مجموع

المقروء مف خلبؿ الربط بيف المفاىيـ واستخلبص النتائج لمحصوؿ عمى الفيـ الجيد 
لأف الفيـ الجيد لمقراءة لا يقتصر عمى المعاني الصريحة المباشرة لمرموز الكتابية 

المعاني البعيدة او قراءة ما وراء السطور ،  كما ىو متعارؼ عميو ، وانما يشمؿ فيـ
اف لا يمكف واف يفيـ ما يقرأ فيماً صحيحاً ، والقراءة سواء كانت صامتة أـ جيرية 

تتجرد مف عناصر الفيـ بمعناه المحدود المقيد بنص المقروء فالقراءة والفيـ عمميتاف 
تراكميتاف يساعداف عمى اف تنمو الميارة في كؿ منيما نمواً يتناسب مع عدد الكتب 

ة ، وترتيب رئيسالفرد ويشمؿ الفيـ معرفة التفاصيؿ ، وتحديد الافكار ال ىاالتي يقرأ
المنطقي وتتبع التعميمات والتوجييات ، وتحديد العلبقة بيف  الافكار وقت تسمسميا

نتائج ، ومعرفة اسموب الكاتب ومعرفة الموضوع الالسبب والنتيجة وعمؿ التعميمات و 
،  ةست عممية اليلي( والقراءة ٕٚٔ، ص ٕٔٔٓ:الذي يدور النص حولو )الجعافرة

المقروءة وتحميميا اي فيـ المادة  وانما ىي فف يعتمد عمى النظر والاستبصار
اجمس ، وانما ىي عممية  –تكمـ  –وتفسيرىا وتقويميا فيي اذف ليست عممية : قـ 
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تيدؼ الى اكساب المتعمـ القدرة  عمى تعميـ نفسو ، وفيـ العالـ مف حولو ، اف فيـ 
المعنى يسيؿ القراءة تسييلًب عظيماً ، لاف الانساف لا يقرأ بواسطة عينو فقط بؿ 

قراءة بوساطة عقمو ومحاكاتو ايضاً ، ولأف المعنى الذي يحصؿ مف يستفيد مف ال
تمقي الكممات ويسيؿ عميو الكممات التي يقرأىا يييئ الذىف الى 

 .(ٜ، صٜٜٛٔ:كورقراءتيا)مد
  -مراحؿ الاتية :الكما اف الفيـ الجيد لما يقرأه الانساف يتكوف مف 

 .اف يفيـ القارئ معنى كؿ جممة يقرأىا فيماً جيداً  -ٔ

 .اف يفيـ القارئ معنى كؿ كممة بمفردىا  -ٕ

 . اف تفيـ كؿ فقرة تتكوف مف الجمؿ -ٖ

 .(ٗٚ، ص ٕٜٚٔ:)الياشميارئ المعنى )الضمني( او)المغزى(اف يفيـ الق -ٗ

  :ومن مهارات الفهم

 لمكممات.القدرة عمى اختيار المعاني الملبئمة  -ٔ

 .ة وتمخيصيارئيساختيار الافكار ال -ٕ

 .فيـ الجمؿ مباشرة -ٖ

 .عمى تذكر ما قرأه الفرد القدرة -ٗ

 .ة والفرعيةرئيسالتميز بيف الافكار ال -٘

 .القدرة عمى الاجابة عف اسئمة خاصة -ٙ

 .القدرة عمى اتباع التعميمات بدقة -ٚ

 . (ٕ٘ٔ، ص ٜٓٛٔ،:تطبيؽ المقروء )السيد -ٛ

 العوامل المؤثرة فً الفهم 

 . وخبراتو المتقدمة ةمعمومات الطفؿ السابقة وتجاري -ٔ
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القراءة ويمكف قياس درجتو بوساطة اختبارات الفيـ التي  و درجتو في هعمر  -ٕ
 قاـ بيا )ثورندايؾ(.

ذكاء الطفؿ ، مما لا شؾ فيو اف العامؿ الاوؿ في زيادة الفيـ في القراءة ىو  -ٖ
الذكاء وقد اثبت احد عمماء النفس اذ وجد كمما ازداد القارئ سرعة ازداد فيمو 

 لممادة المقروءة. 

 .: اف درجة الفيـ في القراءة مرتبطة بسرعة القراءة سرعة القراءة والفيـ  -ٗ

عدد مفردات الطفؿ : اف الفيـ في القراءة يعتمد لدرجة ما عمى عدد مفردات  -٘
 .الطفؿ والكممات الواردة في القراءة 

تأثير طبيعة الكممات : اف طبيعة الكممات المنتجة ليا مفعوؿ اكثر مف عدد  -ٙ
 . كممات الصعبة تحوؿ دوف فيمو  لما يقرأالكممات التي يعرفيا التمميذ  فال

 .لمفيـ مف الطريقة الصوتية ادعىة ميتأثير طريقة التدريس : اف الطريقة الجم -ٚ

  -:خمؽ وضع ذىني مناسب ويتـ ذلؾ بواسطة  -ٛ
 .اولا: التماريف المشوقة التي تبعث عمى القياـ بالعمؿ 

 .دات التمميذ ثانيا: بواسطة قطع  الاوراؽ المطبوعة وتكويف قاموس لمفر 
 .ثالثا: بواسطة الاسئمة التي تعطي بعض المعمومات والارشادات حوؿ المادة 

 .رابعا: شرح المادة قبؿ البدء بيا 
 ،ٕٜٚٔ)الياشمي:  خامسا: القراءة مع الانتباه الى المعنى واستبقاء الفكرة الرئيسة

 . (ٓٚص
 :طرق التغلب على الصعوبات الخاصة بالفهم 

فاف كانت الصعوبة ناتجة عف عدـ  أىارؽ حسب نوع الصعوبة ومنشتختمؼ ىذه الط
الفيـ مع السرعة في القراءة تعطي تماريف عمى المادة المقروءة قبؿ البدء بيا وبعد 
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ايجاد بعض الاجزاء مف المادة المقروء التي  ، قراءتيا تقسـ فقراتيا ليفيـ كؿ قسـ
 .(ٕٖص، ٜٛٙٔ:ىتصؼ حالة خاصة لشرح المادة حسب ارشاد خاص )يحي

 
 

 :ةءسرعة القراثانٌاً : المهارة الثانٌة : مهارة 

تعتمد القراءة الجيدة عمى السرعة كما تعتمد عمى الفيـ ، فالسرعة في القراءة      
احي الحياة ، والانساف باستطاعتو اف يتقدـ في سرعة القراءة و تفيد الانساف في شتى ن

 . (ٕٛص ، ٜٛٙٔ:جيداً )يحيى تقدماً كبيراً اف تدرب عمى ذلؾ تدريباً 
تعد ىذه الميارة مف الميارات التي يجب عمى المعمميف بوساطة المنياج      

المدرسي وبرامج المدرسة اف يعمموا عمى تحقيقيا وىذا لا يأتي مف غير تقنيف ىذه 
 البطءالسرعة تقنيناً يأتي بيا عف البطء الممؿ وعف الاسراع المخؿ ، وانما يكوف 

المنياج والكتب المدرسية عمى اساس ربط المغة بالعمميات الذىنية التي  بنىحينما ي
تتعمؽ بإتقاف المغة ، وتحقؽ السرعة ايضاً مف خلبؿ تدريب الاشخاص وكثرة تمرينيـ 
عمى القراءة ، وىذا ما اكدتو الابحاث الى نشوء الفة بيف الكممات وعيونيـ ، وبناءً 

لفاظ الى الدفاع بوساطة الاعصاب ، ولذا فاف عمى ىذه الالفة يسيؿ نقؿ ىذه الا
المعمميف معنيوف بأف يكثروا مف تدريب صغار المتعمميف عمى النظر الى الالفاظ 

،  ٕ٘ٓٓ: البجوورؤيتيا في جمؿ مختمفة ليألفوىا ومف ثـ تزداد سرعتيـ القرائية )
 . (ٜٙص

راءة الحقيقية لا د التلبميذ عمى السرعة في القلذا وجب عمى المعمـ اف يعوّ      
بالقراءة فعمى المعمـ اف  يطالببغاوية اذ اف القراءة الببغاوية مف اكبر الاخطار التي تح

ينبو الييا ويسعى لمحاربتيا منذ بدء التعمـ ومف المعموـ اف القراءة الببغاوية تزداد 
بنسبة كثيرة كمما ازداد عدد التلبميذ في الصؼ ومما يبعد التلبميذ عف القراءة 
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الببغاوية اتباع المعمـ اساليب التدريس الحديثة وطرؽ التدريب الجيدة ومراعاة قوانيف 
 (.ٕٖ، ص ٜٕٓٓ:  الجميمي)ة نالتعمـ واختبارات القراءة المقن

لغرض مف القراءة السريعة ىو الوصوؿ الى معمومة ميمة ، وىي قراءة ميمة او      
عمى حقائؽ سريعة كقراءة الادلة  لممتعمميف والدارسيف ، الذيف يرغبوف في الحصوؿ

يب  فاف كؿ دارس يحتاج الى مثؿ ىذا ر بجميع اشكاليا ، وقراءة قوائـ الاسماء ولا 
 ،ٕ٘ٓٓ:النوع مف القراءة في حياتو اليومية المختمفة )عبد اليادي ،ابو حشيش

 . (ٜٓٔص
  -:العوامل المؤثرة فً السرعة القرائٌة

يا اف تتحوؿ الى عمؿ تمقائي نأشمف  ةى ميار تحوؿ القراءة التمياره القراءة :  -ٔ
، والعمؿ التمقائي مف شأنو اختصار الوقت ، ولكف يجب اف لا تكوف السرعة 

 .القرائية بعيدة او مخمو بالفيـ القرائي 

اف سرعة القراءة تتأثر بحالة التمميذ  -الحالة النفسية والجسمية لمتمميذ : -ٕ
ما ايجابياً او سمبياً واف خلب ذىف الفرد النفسية بشكؿ مباشر ، ويكوف التأثير ا

رد اكثر انطلبقاً ، واعمؽ مف المحركات والمشتتات مف شأنو اف يجعؿ الف
تناسب طردياً مع وجود الرغبة في تاً لما ىو مقروء فالسرعة القرائية باستيعا
 .القراءة 

 السرعة القرائية كما ىو ةالحصيمة المغوية لمقارئ : تساعد اف يمتمؾ ميار  -ٖ
  .في القراءة ئاً يجعمو بطيو مفردات لغوية  إلىالعكس في حالة افتقار القارئ 

طبيعة المادة المقروءة : مناسبتيا لميوؿ الفرد ورغباتو ، ويرتبط بيذا العامؿ  -ٗ
 -عدد مف المتغيرات منيا:

 .تشويؽ والاثارة الاحتواء المادة المقروءة عمى وسائؿ  - أ

 .والاشكاؿ التوضيحية  احتواء المادة المقروءة عمى الرسوـ - ب
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 ، ٜٕٓٓ:الجميمي) طبيعة الخط والفرض الذي يقرأ مف اجمو المتعمـ - ت
 . (ٔٗص

 
 
 
 

 القراءة(  صحةثالثاً : المهارة الثالثة :) 

لتحقيؽ اليدؼ الاساسي في  ميـاف النطؽ الصحيح الواضح السميـ عامؿ      
تتيح لو تتبع المعاني القراءة الجيرية وىو توصيؿ المعمومات الى السامع بصورة 

)لطفي :  وفيـ ما يسمع وبذلؾ يتـ الاتصاؿ المغوي بيف القارئ والسامع بنجاح
 . (ٖٛٔ، ص ٖٕٓٓ
واف المغة العربية تعتمد عمى الشكؿ في صحة نطقيا ، فكاف مف يتعمميا اكثر      

 تعرضاً لمخطأ مف نطؽ البنية ، وليذا فاف عدداً مف التلبميذ يخطؤوف في الكممات
والجمؿ ، نتيجة الضعؼ في قدرتيـ عمى ربط الكممة بنطقيا الصحيح او نتيجة 

( وتعد الطلبقة ٖٔٔص ، ٜٔٙٔ:تسرعيـ وعدـ امعاف النظر )عبد المجيد
 ةوالانسياب في القراءة  مف الميارات ذات الصمة بالقراءة الجيرية ، فيي صف

الاخطاء ، وتحسف نطؽ يتصؼ بيا القارئ الذي يقرأ قراءة سميمة صحيحة خالية مف 
الحروؼ واخراجيا مف مخارجيا ونطؽ الكممات نطقاً سميماً ، وفي زمف اقؿ مف 
الزمف الذي يستغرقو القارئ العادي مما يساعد القارئ عمى اتقاف ىذه الميارة اف 

 اً ممعاني المقروءة ، ترابطيا وتتابعيا ، وفيـ افكارىا العامة والجزئية فيمليكوف مدركاً 
 دت :، وتذوؽ الاسموب وما في التغيرات التي ينطؽ بيا مف فف وجماؿ )السيد عميقاً 

 . (ٔ٘ص ،
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وتعمؿ القراءة الصحيحة عمى تنمية خبرات التلبميذ وترقية مفاىيـ معموماتيـ       
الاجتماعية وصقؿ اذواقيـ واثارة الشغؼ بالقراءة وتكويف شخصيات متوازنة حساسة 

برات الاجياؿ السابقة في ظؿ ما يواجييا مف مشاكؿ متكاممة تستطيع اف تستخدـ خ
ويتحقؽ ىذا متى ما كانت القراءة عمى درجة كبيرة مف الصحة المشبعة لغرض 

 . (ٔ٘ص، ٖٜٚٔ:تفكيره )رضوافو ملبئمة لمستوى تقدمو و القارئ 
وينبغي اف يأخذ التلبميذ الطلبقة في القراءة مف المرحمة الابتدائية ويستمر 

ي بقية المراحؿ الدراسية ، لأجؿ الوصوؿ الى ىذه الظاىرة يجب اف التدريب ليـ ف
التلبميذ بأداء طبيعي مؤثر ليكوف قدوة ليـ ثـ يطمب مف ىو احسنيـ  ـيقرأ المعمـ اما

 ٖٜٛٔ:اداءً في القراءة اف يقرأ عمى المنواؿ نفسو ويشجع بقية زملبئو محاكاتو )احمد
 . (٘٘ٔ-ٗ٘ٔ، ص

 مفهوم الضعف القرائً

ختلبؼ البسيط بينيا الا الالقد وردت عدة مصطمحات لمضعؼ القرائي رغـ       
 :انيا كميا تدور في المسمى نفسو

يو ضعؼ تلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة القراءة مف معاف مختمفة ، ونطقيا ف
 نطقاً صحيحاً مف حيث البنية والاعراب .

 تأخراً الذي يظير في استجابتو القرائية  قرائياً او المختمؼ فييا ىو : التمميذ أخروالمت
ممحوظاً ، ويبدو نموه القرائي خارج الخط العاـ عمف ىو في مثؿ نموه )عبد 

 .  (ٕٓٔ، ص ٕ٘ٓٓ:الفتاح
ترى الباحثة اف ىناؾ فرقاً بيف الضعؼ القرائي والعسر القرائي فالضعؼ 

ت والجمؿ نظراً لعدـ القرائي في نظر الباحثة ىو اخفاؽ التمميذ في قراءة بعض الكمما
راج بعض خة اما العسر القرائي فيو صعوبة االتدريب عمى القراءة بطريقة سميم

 .الحروؼ مف مخرجيا بطريقة سممية سواء اكانت الاسباب عضوية اـ غير عضوية 
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 :اسالٌب التعرف على الضعف القرائً 

اف يتأكد مف مشكمة  ينبغي عمى المعمـ اً قبؿ تحديد التمميذ الضعيؼ قرائي اولًا :    
وما شابو ذلؾ ولتحديد التمميذ  يةلو مف اضرار نفس الضعؼ القرائي لدى التمميذ لما

 (ٜٖٛص ،ٕٓٓٓ:، د.رشدي و)طعيم كما اوضحياوسائؿ  ةالضعيؼ قرائياً عد
   -:منيا
اف يلبحظ المعمموف اف التمميذ لا يستطيع قراءة الموضوعات الدراسية  -ٔ

 .المختمفة 

 .ضوعات يعجز مف فيميا عند قراءتياميذ ما يستمع اليو مف مو اف يفيـ التم -ٕ

اف يكوف فيما يكتب عنو مف تقارير ما ينبئ عف ظروؼ بيتو تسبب في ىذا  -ٖ
 .الضعؼ القرائي 

 ؟وما الذي يمكنو قراءتو ؟ لاتية: لماذا يقرأ التمميذ ىكذاايجاد اجابة للؤسئمة ا -ٗ

جتماعية التي تؤثر عمى التعرؼ عمى مشكلبت التمميذ وبيئتو وظروفو الا -٘
 .قدرتو القرائية 

 .استخداـ اختبارات قياس القدرة عمى القراءة  -ٙ

 .دراسة ظروؼ التمميذ الاسرية وجمع معمومات عف تاريخ الاسرة  -ٚ

 اسباب الضعف القرائً 

  الاتي الشكؿىناؾ عدة اسباب تدفع التمميذ الى ىذا الضعؼ كما تـ تمخيصو في 
 (1شكل رقم )

 ف القرائً وعلاجهأسباب الضع
 العلاج العوامل الاسباب

الحالة الاجتماعٌة او  - أ التلمٌذ -1
 الاقتصادٌة 

عدم ثقة التلمٌذ بنفسه فً  - ب
 صحة ما ٌقرأه 

عدم قدرة التلمٌذ على التمٌٌز  - ت
بٌن الحروف المتشابهة رسماً 

 فً القراءة  اوضعهوومخرجاً 

 كثرة الغٌابات  - ث

تكثٌف الاتصال بأولٌاء الامور  - أ
 على حالة الطالب للاطلاع 

 وضع انشطة خاصة به - ب

 -2تهٌئة الجو المناسب له  -1 - ت
تشجٌع المعلم للطالب اثناء 

 ااعطاؤه دروسً  -3وبعد القراءة 
 اضافٌة فً هذا المجال 

اللجوء الى الانذارات والامور  - ث
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الادارٌة اللازمة لردعه عن 
 الغٌاب 

 التحدث باللهجة العامٌة  - أ المعلم 

 بٌة الضعف فً اللغة العر - ب

عدم استخدام الطرٌقة المناسبة  - ت
 للتدرٌس 

 الطالب الضعٌف بهتمام لاقلة ا - ث

 ارهاق المعلم بكثره الحصص - ج
 

عدم ادراك المعلم الاخطاء  - ح
 الشائعة بٌن التلامٌذ 

 فروقعدم مراعاة المعلم لل - خ
 الفردٌة بٌن التلامٌذ 

عدم استخدام الوسائط  - د
التعلٌمٌة وتقنٌات التعلم 

 المناسبة 

لتحدث باللغة العربٌة التقٌد با - أ
 الفصحى 

 التنوٌع فً الطرائق والانشطة  - ب

 الاهتمام بالتلمٌذ الضعٌف  - ت

تخفٌف نصاب المعلم من  - ث
 الحصص

تكثٌف جهود المعلم لاكتشاف  - ج
 الاخطاء الشائعة بٌن التلامٌذ 

الفردٌة بٌن  فروقمراعاة ال - ح
 التلامٌذ 

التنوٌع فً استخدام الوسائل  - خ
 التعلٌمٌة 

الكتاب -3
 سًالمدر

وصوله الى التلامٌذ  خرتأ - أ
 فً بداٌة الفصل الدراسً 

افتقاره عنصر التشوٌق  - ب
 والجاذبٌة

قد تكون موضوعاته  - ت
صعبة على التلامٌذ 
وبعٌده عن مستواهم 

العمدي واللغوي او تكون 
موضوعاته لا تلبى 

اجاته القرائٌة ولا ٌاحت
 تدفعهم للقراءة 

لابد من توفٌر الكتاب قبل  - أ
 بداٌة الدراسة 

مه بالصور والانشطة دع - ب
المتنوعة التً تشد انتباه 

التلامٌذ وتزاٌد من رغبتهم 
 فً القراءة 

المراعاة فً اختٌار  - ت
لمستوى لالموضوعات 

 واللغوي للتلامٌذ  عمريال

كثافة عدد التلامٌذ فً  - أ البٌئة المدرسٌة -4
 الصف 

 عدم نظافة الصف  - ب

اختصار الصفوف الى  - ت
البطاقات اللغوٌة ولوحات 

 التً تزٌن جدرانها  الحائط

قلة تشجٌع ادارة المدرسة  - ث
 على القراءة 

عدم اختٌار المعلم المتمٌز  - ج
 لتدرٌس الصف الاول

عدم تشجٌع التلامٌذ على  - ح
دخول المكتبة واستعارة 

 الكتب 

تقلٌل من عدد التلامٌذ فً  - أ
 الصف 

وضع جدول للاهتمام  - ب
 بنظافة الصفوف 

تزٌٌن الجدران باللوحات  - ت
التلامٌذ  التً تجذب انتباه

 للقراءة 

تشجٌع التلامٌذ على القراءة  - ث
بجعل مسابقات بٌنهم 

وتحفٌظهم الاناشٌد 
 والاغانً 

اعادة النظر فً مدى كفاٌة  - ج
المعلم للتعلٌم وانتقاء 

 افضلهم 

تشجٌع التلامٌذ على دخول  - ح
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المكتبة وتعرٌفهم بالكتب 
 والقصص 

 .(ٕٗٔ-ٕٙٔ،صٕ٘ٓٓ:،عبدالفتاح)البجو(،ٕٔٔ-ٛٔص ،ٕ٘ٓٓ:)وزارة التربية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انواع البرامج العلاجٌة الخاصة بالضعف القرائً عند التلامٌذ 

 -البرامج العلاجٌة الجماعٌة : - أ

يوضع التلبميذ في مجموعات متقاربة في مستوى قدراتيـ ، بعد 
لوقوؼ عمى مظاىر ضعفيـ وبالتالي تقديـ اتشخيص قدراتيـ القرائية و 
تمميذ المتأخر قرائياً يحتاج اف يشارؾ الاخريف في البرنامج المناسب ليـ لاف ال

 . تجاربيـ وبخاصة الذيف يعانوف مف قبؿ ما يعاني
 -البرامج الفردٌة : - ب

جاءت فكرة ىذا البرنامج مف خلبؿ اف الطفؿ المتأخر قرائياً ىو الذي لـ 
يستجب لمبرامج العلبجية التي وضعت لو وبالتالي يحتاج الى رعاية خاصة بو ، 

 . كاف انسب طريقة ىو المجوء الى البرامج العلبجية الفرديةلذلؾ 
 :الاتجاهات الحدٌثة فً صعوبات القراءة
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برامج تعالج بلقد تعددت الدراسات العممية في مجاؿ علبج صعوبات القراءة  
الميارات المختمفة في القراءة مف قبؿ التربوييف وعمماء النفس ، ويمكف تصنيؼ 

 -:فرئيسريف اتجاىات العلبج في محو 
 المحور الاول : .1

المداخؿ الوقائية :وتشمؿ الكؼ المبكر عف صعوبات القراءة وعلبجيا قبؿ اف  
 .تستفحؿ 

 -المحور الثانً : .2

 تضمف محوريف ىما :تالمداخؿ العلبجية و  
 علاج صعوبات القراءة النمائية : - أ

 -علاج صعوبات القراءة الاكاديمية : -ب
 
 

 -الوقائٌة : المحور الاول : المداخل -1

ودرىـ وقاية  (الوقاية خير مف العلبج )نسمع دائماً ونردد الحكمة المعروفة        
ميف بحاؿ صعوبات القراءة يؤمنوف بيذه الحكمة ، تكؿ الميخير مف قنطار علبج و 

ويركزوف اىتماميـ عمى الكشؼ المبكر لصعوبات القراءة ، فقد اصبحت الاتجاىات 
 محور.الة تركز عمى ىذا في علبج صعوبات القراء

مؤشرات اداء مناسبة لكؿ مستوى ، ثـ و وقد حدد المختمفوف مستويات ادائية لمقراءة ، 
الاستمارات والملبحظات التي تظير عمى الطفؿ وتجعؿ القائميف عمى تعمـ وتعميـ 

 .ساليب الوقائيةالاالقراءة يتوقعوف مواجية ىذا الطفؿ لصعوبات قرائية ، ومف ثـ تبدأ 
 
 -:المحور الثانً : المداخل العلاجٌة -2
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  -علاج صعوبات القراءة النمائية : -أ
 

نظرية التي تنطمؽ مائية وفقاً لملقد تعددت مداخؿ علبج صعوبات القراءة الن       
  -:منيا والاسس والافتراضات التي تقوـ عمييا ومنيا

عة الاجراءات او يقصد مجمو  -العلبج القائـ عمى نظرية تشغيؿ المعمومات : -ٔ
العمميات التي تحدث منذ تعرض الفرد لممثير حتى ظيور الاستجابة وينظر الى حؿ 

 ،ٜٜٗٔة:طحنممف المعمومة التي توصؿ الييا ) ئةناش عممية عقمية عمى انيا اجزاء
 .( ٗٗص

التلبميذ في القراءة مف صعوبات تعمـ غير عادية في  ةيرجع سبب معاناو       
لى عامؿ اساسي في صعوبات التعمـ في القراءة وىو القصور في كيفية القراءة ا

اوتوماتيكية فؾ الشفرة التي تتداخؿ مع الانتباه ، وتؤدي الى استخداـ وحدات تشغيؿ 
معمومات خالية مف المعنى مثؿ الحرؼ المفرد وىذه الوحدات تتطمب اماكف ثقيمة 

لى صعوبات تعمـ القراءة ، عمى الذاكرة قصيرة المدى مما يؤثر عمى الفيـ ويؤدي ا
الى الفشؿ في تعمـ  والتي تؤديوترتبط ىذه الصعوبات بالعوامؿ الفسيولوجية 

 . (٘ٗص ،ٜٜٗٔ:ةنطحمالميارات والاستراتيجيات اللبزمة لمقراءة )
قوـ علبج نظرية تشغيؿ المعمومات لعلبج صعوبات القراءة بالمستوى التلبميذ يو     

 -اس سبع خطوات ىي :المرحمة الابتدائية عمى اس
 .عمؿ تحميؿ سموكي شامؿ لمصعوبة المتوقعة  -ٔ

 .تحديد مجاؿ الصعوبة وتقديـ الوسائؿ العلبجية المناسبة  -ٕ

 .صياغة بعض الفروض الشخصية التي تؤدي الى العلبج  -ٖ

تقديـ علبج نوعي لموضوع الصعوبة الاولية يصاغ في ضوء فروض  -ٗ
 .التشخيص 
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 .طؽ الاخرى بالصعوبة توسيع نطاؽ العلبج ليشمؿ المنا -٘

 .عمؿ علبج شامؿ ووضع التكتيكات العلبجية لجميع مواضيع الصعوبة  -ٙ

العلبج القائـ عمى حب الاستطلبع ، ويعد حب الاستطلبع ىو مظير مف  -ٚ
لفيـ عف امعرفة و الممعرفة الذي يشير الى رغبة الفرد وفي لمظاىر الدافعية 

في الحصوؿ عمى المزيد مف طريؽ طرح العديد مف الاسئمة التي تشيع رغبة 
رمزية او غير  ةالمعمومات عف نفسو اوعف البيئة مف حولو عف طريؽ اثار 
 ،ٜٜٙٔ:)الحجاج رمزية تقسـ بعدـ الاتزاف وعدـ الالفة والجد والتنافس

 .( ٙٔص

 -ويقوـ العلبج عمى عدة اساليب منيا:
بط بتمؾ ترت التي ويكوف حوؿ قصة معينة ثـ القاء الاسئمة اسموب الحوار : - أ

القصة ، ويقوـ المعالج او المعمـ بمناقشة الاسئمة المطروحة لاختيار انسبيا 
 ةارتباطاً بالقصة او القضية المطروحة وتنوع ىذه الاسئمة بيف اسئمة حر 

واسئمة مقيدة تقوـ عمى اساس التوصيؿ بيف الجممة وما يناسبيا مف سؤاؿ 
سير يئمة اليدؼ منيا توتحويؿ الاسئمة المفيدة الى اسئمة حرة وىي اس

 . ةيلمعرفامية قالعمميات الع

اجراء بعض التجارب :واليدؼ منيا ىو الحصوؿ عمى معمومات مثؿ استخداـ  - ب
 .رخبتتجربة الغمياف لموصوؿ الى اسباب ال

 .العممية  اتاستخداـ الاكتشاف - ت

 .استخداـ النماذج والمجسمات  - ث

 . استخداـ الصور - ج

 .استخداـ المتاىات  - ح

 . صةاستخداـ الق - خ
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 -علاج صعوبات القراءة الاكادٌمٌة :-2

يتناوؿ علبج صعوبات الاداء المدرسي الاكاديمي والمتعمقة بميارات القراءة        
مباشرة ، والتي تشمؿ في علبج التعرؼ عمى اصوات الحروؼ وتحديد الحروؼ 

سة والكممات وفيـ المفردات والجمؿ والفقرات ، واستخراج الافكار الفرعية والرئي
 وغيرىا مف الميارات التي سبؽ تحديدىا 

 لصعوبات القراءة الاكاديميةالعلاج الوظيفي 

يقوـ ىذا العلبج عمى تدريب التلبميذ عمى فعؿ اشياء بنفسو وينطقيا ويكتبيا 
 ،وىذه الاشياء تكوف مف محيط التمميذ وما يستخدمو في حياتو اليومية 

يـ والتعميـ والاستخداـ الوظيفي وبالتالي تساعده عمى تنمية مفرداتو والف
 .لمقراءة 

 
 

 المبحث الثانً

 دراسات سابقة
 تمهٌد 

ستعرض الباحثة خلبؿ ىذا الفصؿ مجموعة مف الدراسات التي تناولت ميارات      
القراءة الجيرية وذلؾ بيدؼ تحديد مدى الاستفادة منيا في أعداد ادوات الدراسة 

عمى الدراسات السابقة اف كانت عربية أو  اف الاطلبعاذ وتحديد موقع الدراسة 
تساعد الباحث في الاطلبع عمى الدراسات وما تحتوييا مف  إذاجنبية ليا أىمية كبيرة 

وقسمت الباحثة الدراسات عمى المحاور  خطة عمؿ أو حجـ العينة او استخداـ الاداة
 الاتية:

 -المحور الاول : دراسات تناولت بناء البرامج وتشمل:
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 (1911: ) الملا سةدرا -1

 الصف تلمٌذات لدى الجهرٌة القراءة فً التأخر مظاهر بعض لعلاج مقترح برنامج

  الابتدائً الرابع

 تمميذات لدى الجيرية القراءة في التأخر مظاىر علبج إلى الدراسة ىدفت

 جوانب بعض تشخيص في الدراسة ىذه مشكمة وحددت قطر بدولة الابتدائية المدرسة

 تمييداً  قطر بدولة الابتدائي الرابع الصؼ تمميذات لدى الجيرية القراءة في التأخر 

 مف التساؤلات مف مجموعة خلبؿ مف المشكمة ىذه لعلبج الدراسة وتصدت لعلبجيا

 : بينيا

  الابتدائي الرابع الصؼ تمميذات عند الجيرية القراءة في التأخر جوانب أىـ ما  ػٔ

 التي الجيرية القراءة في التأخر جوانب بعض في التحسف يؤدي مدى أي إلى  ػٕ

 ؟ البرناـ في تعالج لـ التي الأخرى الجوانب في التحسف إلى المقترح  البرنامج يعالجيا

 ، الدراسة مشكمة بيا تحددت التي الأسئمة مف وغيرىما السابقيف السؤاليف عف وللئجابة
 تمميذات مف عينة رادأف عمى شحاتة لحسف المتدرج الجيرية القراءة اختبار طُبؽ

 في التأخر مظاىر بعض لعلبج برنامج صمـ و ، قطر بدولة الابتدائي الرابع الصؼ

 المقرر، الكتاب مف المأخوذة التعميمية المادة : عمى يشتمؿ ، الجيرية القراءة

 التأخر) و (دػبون ايػلج القراءة في ؼػالضع ) تابيػك مف تارةػالمخ العلبجية والتدريبات

 )التعميمية والوسائؿ ، والمناشط(  المقرر، الكتاب  )و ( لطفي قدري لمحمد راءةالق في

 ، كاسيت أشرطة ، وصور رسوـ ، وبرية لوحة ، جيوب لوحة ورقية،  بطاقات 
 وكانت  ( ، بالكممات الخاص العرض وقرص صغيرة، حديد وقطع ، مغناطيس

 بنائي ) التقويـ  ، يميالتعم الموقؼ طبيعة حسب التدريس طريقة تختار المعممة

 المتدرج القراءة اختبار بتطبيؽ نيائي ػ البرنامج في أخذ لما مشابية تدريبات باستخداـ

 .المقترح البرنامج لمعالجات التجريبية المجموعة وتعرضت ، شحاتة لحسف
 : الدراسة ىذه إلييا توصمت التي النتائج بيف مف وكاف  
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 المستوى إلى الوصوؿ ستطعفَ ي لـ التجريبية المجموعة تمميذات مف % ٕٙ أف ػ ٔ

 . التقدـ مف بعضا حققف أنيف مع المطموب القرائي

 أخطاء حجـ مف التقميؿ في فاعمية ذا كاف المعد البرنامج أف الدراسة أثبتت ػٕ

 . الجيرية القراءة في التمميذات
 
 (1991)دراسة الخالدي -2

الصف الرابع الابتدائً فً القراءة  بناء برنامج لعلاج الضعف القرائً لدى تلامذة

  الجهرٌة

الى تشخيص نواحي الضعؼ لدى تلبمذة  ىدفتأجريت ىذه الدراسة في العراؽ و    
  -:وذلؾ في الميارات الاتية الصؼ الرابع الابتدائي في القراءة الجيرية ،

 .صحو النطؽ  -1
 .القراءة  ةسرع -2

 .الفيـ  -3

ي ىذه الميارات واشتممت عينة البحث وبناء برنامج لعلبج ضعؼ التلبميذ ف     
( مدرسة ابتدائية في مدينة بغداد ٖ٘) ( تمميذا وتمميذة موزعيف عمى٘ٗ٘ٔعمى)

وبواقع شعبة واحدة لكؿ مدرسة وقد ارتأت الباحثة اعداد قائمة تصنيؼ للؤنماط 
المفظية التي يحتمؿ اف يخطئ  فييا تلبمذة الصؼ الرابع الابتدائي وتحتوي عمى 

 . مطا لفظياً ( ن٘ٚ)
واعدت الباحثة اختبارا تشخيصيا لصحة النطؽ في ضوء قائمة تصنيؼ الانماط     

( كممة يقرأىا افراد عينة ٔٚ٘) المفظية المذكورة انفا وىي عبارة عف نص مؤلؼ مف
نماط التي لاالبحث وتسجؿ قراءتيـ الجيرية عمى الة تسجيؿ ثـ تصحح عمى وفؽ ا

لمسرعة والفيـ مف  القراءة  و الفيـ فقد اعدت الباحثة اختبارً اعدتيا الباحثة اما سرعة ا
 اداة اختبار النطؽ وباستعماؿ الوسائؿ الإحصائية الاتية : 
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معامؿ ارتباط بيرسوف ، معادلة جي كوبر، والاختبار التائي ، ومربع كاي     
 .والنسبة المئوية 

 توصلت الدراسة الى نتائج عدة منها : 

خطاء الشائعة في الانماط المتضمنة في القائمة المصنفة اف متوسط نسب الا -ٔ
%( الحركات ٗٚ%( التنويف )ٗٛ( الوقؼ )9ٜٕٔكاف كالاتي : التنغيـ )

 .%( ٘٘دود )م%( المٜٙ)
( كممة في الدقيقة وىذه ٛٙ,٘عينة البحث كميا ) لأفرادبمغ متوسط السرعة  -ٕ

 .( كممة في الدقيقة ٓٚىو ) وقؿ في المحؾ المتفؽ عميأ

ميارة الحصوؿ عمى المعنى أف  تظير اما النتائج المتعمقة باختبار الفيـ فقد ا -ٖ
الحرفي لمموضوع قد حققت اعمى نسبة في الاجابات الصحيحة تمييا ميارة 

 .الترتيب ثـ ميارة  معنى الكممة ثـ ميارة فيـ السياؽ 

ي ( بيف الذكور والاناث فٓ,٘ٓلـ تظير فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )
 . (ٜٛٔص،  ٜٜٛٔ:اختبار صحة النطؽ وسرعة القراءة والفيـ )الخالدي

 
 
 ( 2222دراسة السلٌمان ) -3

اثر برنامج قائم على استراتٌجٌات ما وراء المعرفة فً تنمٌة مهارة الفهم القرائً 

 لدى تلمٌذات الصف السادس الابتدائً

اؿ استراتيجيات أجريت ىذه الدراسة في البحريف ورمت الى معرفة أثر استعم -ٔ
ما وراء المعرفة في تنمية ميارة الفيـ القرائي لدى تمميذات صعوبات التعمـ، 

المنيج التجريبي  استعممتاذ  ، في الصؼ السادس الابتدائي بمممكة البحريف
 الاختبار القبمي والبعدي . اذ
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( تمميذة تـ تقسيميف عمى مجموعتيف )عينة تجريبية ٖٕبمغت عينة الدراسة ) -ٕ
، وقد  تمميذة( ٔٔتمميذة ، وعينة ضابطة تشتمؿ عمى  ٕٔمؿ عمى تشت

( وقد استغرقت مدة التطبيؽ أربعة ٕٔ,٘ػ  ٔٔتراوحت أعمارىف ما بيف )
ة تيباحثة المجموعتيف بالأدوات الآأسابيع قدـ مف خلبليا البرنامج وقد كافأت ال

ة لميارة الفيـ : اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف ، اختبار الميارات السابق
، الاختبار التحصيمي في القراءة الصامتة لمصؼ  القرائي )إعداد الباحثة(

، اختبار ميارة الفيـ القرائي باستعماؿ  السادس الابتدائي )إعداد الباحثة(
، مقياس ميارات  استراتيجيات ما وراء المعرفة القبمي والبعدي )اعداد الباحثة(

تيجيات ما وراء المعرفة الذي قدمو باريس الوعي القرائي باستعماؿ استرا
عداد الباحثةٜٜٛٔ)  : يأتيوقد أسفرت النتائج عف ما  ، ـ( تعريب وا 

( بيف التطبيقيف القبمي ٓ,ٔٓٓعند مستوى ) ةة احصائيلالد ذاتوجود فروؽ  -ٖ
والبعدي لاختبار ميارة الفيـ القرائي لدى تمميذات المجموعة التجريبية وذلؾ 

وفي كؿ استراتيجية مف استراتيجيات ما وراء المعرفة الآتية:   في الدرجة الكمية
، والفكرة الرئيسة والتمخيص، وذلؾ  التنبؤ، والمعاني الرئيسة والمعاني الضمنية

وجد فرؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في يصالح التطبيؽ البعدي ، بينما لا ل
 استراتيجية التقييـ لدى المجموعة التجريبية.

( بيف التطبيقيف القبمي ٓ,ٔٓٓعند مستوى ) ةة احصائيلالد ذات روؽوجود ف -ٗ
مقياس القرائي لدى تمميذات المجموعة التجريبية وذلؾ في الوالبعدي في 

،  الدرجة الكمية وفي الميارات الآتية : التخطيط التنظيـ المعرفة المشروطة
ف القبمي ، بينما لا يوجد فرؽ بيف التطبيقي وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي

 والبعدي في ميارة التقييـ لدى المجموعة التجريبية.
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عدـ ظيور فروؽ ذات دلالة احصائية بيف التطبيقيف البعدي والمتابعة لدى     
تمميذات المجموعة التجريبية في استعماؿ الاستراتيجيات الآتية : التقييـ والمعاني 

لقرائي فيما عدا استراتيجيتي التنبؤ الرئيسة الفكرة الرئيسة التمخيص، في اختبار الفيـ ا
ظيرت دلالة لصالح الأداء البعدي، ولـ تظير فروؽ ذات  ، إذوالمعنى الضمني 

دلالة احصائية بيف التطبيقيف البعدي والمتابعة في مقياس ميارات الوعي القرائي 
، وفي الدرجة الكمية لمقياس الوعي  الآتي : التقييـ والتنظيـ والمعرفة المشروطة

( في ميارة التخطيط وذلؾ لصالح ٓ,ٔٓٓالقرائي بينما ظيرت دلالة عند مستوى )
 .(ٕٓٓٓ:السميماف ) الأداء البعدي

 
 (  2229دراسة الشخرٌتً ) -4

اثر برنامج مقترح فً تنمٌة مهارات القراءة لدى تلامذة الصف الخامس 

 الاساسً

أثر برنامج مقترح في  أُجريت ىذه الدراسة في دولة فمسطيف ورمت إلى تعرؼ      
تنمية بعض ميارات القراءة لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي بمدارس وكالة 

 الغوث الدولية شماؿ غزه .
، أحداىما  قُسِموا عمى مجموعتيف ( تمميذاً وتمميذة ،ٖٛبمغت عينة الدراسة )      

( تمميذاً ٕٗ) والأخرى ضابطة بمغ عددىا تمميذاً وتمميذة، (ٔٗتجريبية بمغ عددىا )
 وتمميذة .

اعتمدت الباحثة عمى احد تصاميـ الضبط الجزئيّ، وىو تصميـ المجموعة     
الضابطة مع اختبار بعديّ فقط ،كوفئ أفراد المجموعتيف في المتغيرات الآتية 

 ، وتحصيؿ العاـ السابؽ (  ، واعمار التلبميذ ، والمعمـ )الجنس
ة بعض ميارات القراءة  لدى تلبميذ الصؼ الثالث أعدت الباحثة برنامجاً لتنمي      

الأساسي واحتوى البرنامج عمى مجموعة مف الأنشطة التعميمية والألعاب التربوية 
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التي استعممتيا الباحثة في بناء البرنامج ،ووضعت آلية لتدريسيا عمى وفؽ دليؿ 
 المعمـ والتقنيات الحديثة في التدريس .

(أسئمة، يحتوي عمى ٙتباراً لمميارات القرائية مكوناً مف )أعدَّتْ الباحثة اخ       
كماؿ الكممة بالحرؼ الناقص ،والثاني تصنيؼ ا( فقرة ،يشتمؿ الأوؿ عمى ٔٗ)

الكممات بحسب نوع اللبـ )شمسية أو قمرية( ،الثالث تصنيؼ الكممات حسب نوع 
والخامس مف نوع  تناوؿ فيـ معنى الكممات،فقد التاء )مربوطة ،مبسوطة (،أما الرابع 

(دقيقة، ٘ٗحُددَ زمف الإجابة بػ) التكميؿ والسادس مف نوع الاختيار مف متعدد،
 تحققت الباحثة مف صدؽ الاختبار وثباتو .

( أسابيع ، ودُرَّسَتْ مجموعتي البحث معممة مكمفة ٓٔاستمرت التجربة )      
 بتدريس البرنامج المقترح ،وذلؾ لضبط متغير )المعمـ( .

وبعد تحميؿ البيانات احصائياً باستعماؿ الاختبار التائيّ لعينتيف مستقمتيف       
( بيف متوسط 9ٓ٘ٓاظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة 
 (ٖٗٔ – ٓٔ، صٜٕٓٓ)الشخريتيّ،  لصالح المجموعة التجريبية . 

 
 
 

 
 المحور الثانً: دراسات تناولت تنمٌة مهارات القراءة الجهرٌة 

 :1894دراسة القزاز  -1

)قياس النطؽ والفيـ والعلبقة بينيما في القراءة الجيرية عند تلبمذة الصؼ الرابع 
 الابتدائي في مدينة الموصؿ(

 ىدفت الدراسة الى :
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تي تحصؿ عند تلبمذة الصؼ قياس اخطاء النطؽ في القراءة الجيرية ال -ٔ
 الرابع الابتدائي.

 قياس الفيـ في القراءة عند عينة البحث. -ٕ

التعرؼ عمى الفروؽ في النطؽ في القراءة الجيرية في ضوء معطيات اختبار  -ٖ
 . النطؽ تبعا لتغير الجنس

تعرؼ الفروؽ في الفيـ في القراءة الجيرية في ضوء معطيات اختبار الفيـ  -ٗ
 . تبعا لتغير الجنس

 .تعرؼ العلبقة بيف النطؽ والفيـ في القراءة الجيرية عند عينة البحث  -٘
( تلبميذ مف كؿ مدرسة في المدارس البالغ ٘أختار الباحث بالطريقة العشوائية )

( تمميذ وتمميذة ٕٓٗ) مدرسة في مدينة الموصؿ وبذلؾ بمغ عددىـ (ٛٗعددىا )
 (ٕٓٓية في موضوع مؤلؼ مف )لمنطؽ في القراءة الجير  ااختبارً عد الباحث أوقد 

وتسجؿ قراءتيـ الجيرية عمى الة تسجيؿ ثـ تصحح  ةىا افراد العينأكممة يقر 
 . اخطاء النطؽ عمى وفؽ معايير

 .الابداؿ -ٔ
 .الاضافة  -ٕ

 .الحذؼ -ٖ

 .  التكرار -ٗ

 . تقطيع الكممات الى حروفيا اثناء القراءة -٘

 . غموض الكممة وعدـ وضوحيا -ٙ

 . القمب -ٚ
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أسئمة مف اداة اختبار النطؽ ولتحميؿ النتائج  تصيغ ار الفيـ فقدباما اخت
استعممت الوسائؿ الاحصائية النسبة المئوية والاختبار التائي ومعامؿ ارتباط 

 . بيرسوف وتحميؿ التبايف
 :اهم النتائج التً توصلت الٌها الدراسة

 خطاء الابداؿ ىو اعمى نسبة مف بقية أخطاء النطؽ في القراءة الجيريةأاتضح  -ٔ
 . %٘ٚفقد بمغت 

لميارات الفيـ بمغت نسبة  عند قياس الفيـ في القراءة عند عينة البحث كميا وفقاً  -ٕ
 . %(ٛٚ/ٜ٘) %( ومتابعة السياؽٜٚ/ٕٔومعنى الكممة )

( بيف متوسط تحصيؿ ٓ,٘ٓ)  لـ تظير فروؽ ذات دلالة معنوية عند مستوى -ٖ
 . جيرية والفيـ عمى كؿ  حدةالذكور و الاناث عمى اختبار النطؽ في القراءة ال

وجود علبقة بيف النطؽ والفيـ عند تلبمذة عينة البحث كميا بدلالة احصائية عند -ٗ
 . (ٓ,٘ٓمستوى)

 (2222دراسة العزازي ) – 2

 الحلقة تلامٌذ لدى الجهرٌة القراءة مهارات تنمٌة فً التعلٌمً المسرح فاعلٌة 

 . الاساسً التعلٌم من – الثانٌة

 . عشوائيا اختيروا تمميذاً  ( 80 ) عمى الدراسة عينة متاشتم وقد 

  : الباحثة اعدت الدراسة مرامي تحقيؽ ولغرض   

  القراءة في الاساسي التعميـ مف الثانية الحمقة تلبميذ اداء لملبحظة بطاقة  -ٔ

  . الجيرية

 القراءة ميارات تنمية في التعميمي المسرح لتوظيؼ المقترح التصور بناء -ٕ

 . الاساس التعميـ مف الثانية الحمقة تلبميذ لدى الجيرية

 : خلبؿ مف المقترح التصور فاعمية تحديد -ٔ
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 .وضابطة تجريبية) مجموعتيف عمى وتقسيميا الدراسة عينة اختبار –أ

 . الدراسة مجموعتي عمى قبميا البطاقة تطبيؽ -ب

 . التجريبية لممجموعة المختارة الموضوعات تدريس -ج

 . والضابطة التجريبية) الدراسة مجموعتي عمى بعديا طاقةالب تطبيؽ -د

  : يأتي ما الدراسة ىذه الييا توصمت التي النتائج اىـ ومف

    المجموعتيف درجات متوسطي بيف احصائية دلالة ذوات فروؽ توجد لا  -ٔ

 التطبيؽ في لمميارات الكمي المجموع وفي ميارة كؿ في ( والضابطة التجريبية)

 مقراءةل وتجانسيما العينتيف تساوي عمى يدؿ مما ، الملبحظة قةلبطا القبمي

  . التجربة اجراء قبؿ الجيرية

 )           المجموعتيف درجات متوسطي بيف احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -ٕ

 المجموعة لمصمحة الملبحظة البعدي التطبيؽ في ( والضابطة التجريبية

 يدؿ مما ، لمميارات الكمي المجموع وفي ، حدة عمى ميارة كؿ في التجريبية

 المجموع وفي ، حدة عمى ميارة كؿ تنمية في التعميمي المسرح فاعمية عمى

 .  لمميارات الكمي

 القبمي التطبيقيف درجات متوسطي بيف احصائية دلالة ذوات فروؽ توجد -ٖ

 المجموع وفي ، حدة عمى ميارة كؿ في التجريبية المجموعة لتلبمذة والبعدي

  (ٕ-ٔص ، ٕٓٓٓ ، العزازي .)  لمميارات الكمي

 
 (2221دراسة المشهدانً ) -3
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اثر استراتيجيتي الخريطة الدلالية والتدريس التبادلي في تنمية ميارات القراءة     
 . الجيرية لدى تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي

 اجريت ىذه الدراسة في العراؽ ورمت الى تعرؼ عمى  فاعمية الخريطة الدلالية
والتدريس التبادلي في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدى تلبمذة الصؼ الخامس 

 .الابتدائي 
( تمميذة وتمميذ . وتوزعوا عمى ثلبث مجموعات : ٔٚٔبمغت عينة البحث )     

الخريطة دلالية والثانية درست المادة نفسيا  ةالاولى درست القراءة استعماؿ استراتيجي
التدريس التبادلي ، والثالثة ضابطة درست المادة نفسيا بالطريقة  باستعماؿ استراتيجية

التقميدية اعتمدت الباحثة عمى احد تصاميـ الضبط الجزائي وىو تصميـ المجموعات 
تية )درجات العاـ السابؽ( العمد زمني ،التحصيؿ المتغيرات الآالثلبث الا في بينيف 

تارت الباحثة نصا قرائيا ملبئما ولغرض تحقيؽ اىداؼ البحث اخ الدراسي للؤبويف
لأعمار التلبمذة مف خارج المادة المقدرة مف اجؿ قياس ميارة القراءة الجيرية 

 .الصحة ( ، الفيـ ، )السرعة 
( فقرة نوع الاختيار مف ٛٔ( فقرة موزعة عمى )ٓٗكاف اختبار الفيـ يتضمف )     

( فقرات مف نوع ٓٔمزاوجة )( فقرات مف نوع الٓٔمتعدد )فقرتاف( مف نوع الترتيب )
تحققت فقد التكميؿ اما اختبار الفيـ وتحسب السرعة والصحة عمى اساس الوقت 

الباحثة مف صدؽ الاختبار وثباتو استمرت التجربة عاما دراسيا كاملب درست الباحثة 
تحميؿ الاحصائي لمبيانات باستعماؿ تحميؿ التبايف المجموعات البحث بنفسيا بعد 

 :لاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف توصؿ البحث الى النتائج الاتية الاحادي وا
تفوؽ المجموعة التجريبية الاولى والثانية عمى تلبمذة المجموعة الضابطة في  -ٔ

 ميارة القراءة الثلبثة سرعة القراءة وصحة القراءة وفيـ المقروء 
 يبية الاولى والثانية كف الفروؽ ذوات دلالة احصائية بيف تلبمذة المجموعيف التجر تلـ  -ٕ
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الصحة/  السرعة / تفوؽ التمميذات عمى التلبميذ في ميارات القراءة الثلبث )  -ٖ
 .( ٜٚٔ-ٕٓٔص، ٕٛٓٓ:الفيـ ( )المشيداني

تفوؽ تلبمذة المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية عمى تلبمذة المجموعة   -ٗ
لقراءة وفيـ الضابطة في ميارات القراءة الثلبثة سرعة القراءة وصحة ا

 المقروء.
لـ تكف الفروؽ ذوات دلالة إحصائية بيف تلبمذة المجموعتيف التجريبيتيف   -٘

 الأولى والثانية .

تفوؽ التمميذات عمى التلبميذ في ميارات القراءة الثلبث)السرعة، والصحة،   -ٙ
 (ٜٚٔ – ٕٔ، صٕٛٓٓوالفيـ ( .)المشيدانيّ، 

 

 ( 2212دراسة الساعدي ) -4

ٌة تنال القمر فً تنمٌة مهارات القراءة الجهرٌة لدى تلامذة )اثر استراتٌج

 الصف الخامس الابتدائً(

أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ ورمت إلى تعرؼ أثر إستراتيجية تناؿ القمر    
 في تنمية ميارات القراءة الجيرية عند تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائيّ. 

عمى مجموعتيف الأولى تجريبية وعدد  ( تمميذاً وزعوأٙبمغت عينة البحث)   
 ( تمميذاً .ٖٔ( تمميذاً، والأخرى ضابطة وعدد أفرادىا )ٖٓأفرادىا )

اعتمد الباحث عمى احد تصاميـ الضبط الجزئي، وىو تصميـ المجموعة   
الضابطة مع اختبار قبميّ وبعديّ ،  كوفئ أفراد المجموعتيف في المتغيرات 

العربية لمعاـ السابؽ، والعمر الزمني، والتحصيؿ درجات مادة المغة (الآتية: 
 الدراسي للؤبويف، و درجات الاختبار القبميّ( .

اعد الباحث اختباراً تحصيمياً مكوناً مف أربعة أسئمة، الأوؿ مف نوع    
( فقرة ،والثاني ترتيب الكممات ٛٔالاختيار مف متعددٍ، بمغت عدد فقراتو )

( ٓٔالثالث مف نوع المزاوجة بمغت عدد فقراتو )( فقرات، و ٙبمغت عدد فقراتو )
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( فقرات ،تحقؽ الباحث مف ٓٔفقرات ،والرابع مف نوع التكميؿ وعدد فقراتو )
 صدقو وثباتو .

اسبوعاً،  (ٕٔدَرَّسَ الباحث مجموعتي البحث بنفسو، واستمرت التجربة )   
،  مستقمتيف وبعد تحميؿ البيانات إحصائيا باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف

أظيرت الدراسة تفوقاً لتلبميذ المجموعة التجريبية عمى تلبميذ المجموعة 
الضابطة في ميارات القراءة الثلبث) السرعة، والفيـ، والصحة( وبدلالة 

  (ٛٓٔ – ٛٔ،صٕٓٔٓإحصائية .   )الساعديّ، 
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 المىازنة بين الدراسات السابقة 

 في القراءة الجهرية نامجالدراسات الحي جناولث بناء بر( 3جدول )
سنة  الباحث ت

 الدراسة
هدف 
 الدراسة

 المرحلة عدد العٌنة المتغٌر المستقل
 الدراسٌة

الوسائل  مكان الاجراء اداة الحث
 الاحصائٌة

 اهم النتائج

علاج مظاهر  1911 الملا 1
تأخر فً ال

القراءة 
الجهرٌة لدى 

تلامٌذ 
المرحلة 
 الابتدائٌة

برنامج مقترح لعلاج 
ض مظاهر التأخر بع

 القرائً

 
 
 ــــــــ

الرابع 
 الابتدائً

 
 

واختبار  
 تحصٌلً 

% من تلمٌذات 26 ـــــــــــــــ دولة قطر
المجموعة التجرٌبٌة 
لم ٌستطعن الوصول 

الى المستوى 
القرائً المطلوب مع 
انهن حققنه بعضاً 

 من التقدم

تشخٌص  م 1991 الخالدي  2
الضعف لدى 

تلامذة 
ع الصف الراب

الابتدائً فً 
القراءة 
 الجهرٌة

برنامج مقترح لعلاج 
 الضعف القرائً

الرابع  1545
 الابتدائً

تشخٌصً اختبار 
 تسجٌل الةو

اختبار السرعه 
 والفهم والنطق

معامل بٌرسون ,  بغداد 
معادلة جً كوبر 
, الاختبار التائً 

,مربع كاي , 
 النسب المئوٌة

متوسط نسب 
الاخطاء متفاوتة فً 

التً اختارها العٌنة 
الباحث لم تظهر 
فروق ذات دلالة 

احصائٌة بٌن الذكور 
 والاناث فً الاختبار

معرفة اثر  م 2222 السلٌمان 3
استعمال 

استراتٌجٌات 
ما وراء 

المعرفة فً 
تنمٌة 

مهارات 
 الفهم القرائً 

استعمال 
استراتٌجٌات ما 

 وراء المعرفة

السادس  23
 الابتدائً

لمجموعة تفوق ا  البحرٌن اختبار
التجرٌبٌة على 

 المجوعة الضابطة 

اثر برنامج  م 2229 الشخرٌتً 4
مقترح 
لتنمٌة 

الخامس  13 برنامج مقترح
 الابتدائً

الاختبار التائً ,  فلسطٌن تحصٌلً اختبار
 تحلٌل التباٌن

تفوق المجموعة 
التجرٌبٌة على 

 المجوعة الضابطة
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مهارات 
 القرائة

 

 مهارات القراءة الجهريةالدراسات الحي جناولث جنمية 
سنة  الباحث ت

 الدراسة
 المرحلة عدد العٌنة المتغٌر المستقل هدف الدراسة

الدراسٌ
 ة

مكان  اداة الحث
 الاجراء

 اهم النتائج الوسائل الاحصائٌة

 1914 القزاز 1
 م

معرفة قٌاس 
النطق والفهم 
 والعلاقة بٌنهما

الرابع  242 
الابتدائ

 ي

اختبار والة 
 تسجٌل

النسبة المئوٌة , الاختبار التائً, معامل   الموصل
 بٌرسون ,تحلٌل التباٌن

اخطاء الابدال هو 
اعلى نسبة من 

بقٌة الاخطاء فً 
 القراءة الجهرٌة

تنمٌة مهارات  2222 العزازي 2
 القراءة الجهرٌة 

فاعلٌة المسرح 
 التعلٌمً

ـــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــ

 ــــــــ

الحلق 
الثانٌة 

فً  
التعلٌم 
الاساس

 ي

بطاقة 
ملاحظة 
واختبار 
 تحصٌلً

جمهورٌة 
مصر 
 العربٌة

تفوق المجموعة  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
التجرٌبٌة على 

المجموعة 
 الضابطة

المشهدان 3
 ي

2221 
 م

معرفة اثر 
الخرٌطة الدلالٌة 

والتدرٌس 
التبادلً فً تنمٌة 

 ارات القراءةمه

الخرٌطة 
الدلالٌة 

والتدرٌس 
 التبادلً

الخامس  171
الابتدائ

 ي

الة تسجٌل 
, نص 
قرائً 
لقٌاس 

السرعة 
الصحة 

 الفهم

الاختبار التائً , مربع كاي ,تحلٌل التباٌن  مدٌنة بغداد
 ,معامل السهولة والصعوبة

تفوق المجموعتٌن 
التجرٌبٌتٌن على 

 المجوعة الضابطة 

 2212 الساعدي 4
 م

معرفة اثر 
استخدام 

استراتٌجٌة تنال 
القمر فً تنمٌة 
 مهارات القراءة

استراتٌجٌة تنال 
 القمر

الخامس  61
الابتدائ

 ي

اختبار وآلة 
تسجٌل , 

نص قرائً 
لقٌاس 

السرعة , 

جمهورٌة 
 العراق

, معامل  2الاختبار التائً , اختبار مربع كا
امل الصعوبة والسهولة , فعالٌة البدائل , مع

 تمٌٌز الفقرات

تفوق المجموعة 
التجرٌبٌة على 

 المجوعة الضابطة
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 الصحة 
 

 



 اجراءات بناء البرنامج المقترح 

تنوعت البرامج التدريسية في مجال التعميم والتدريس ، نتيجة اختلاف وجيات النظر حول كيفية 
ونوعية النتاجات التعميمية  تصميم ىذه البرامج واختلاف الاسس النظرية التي اعتمدت عمييا ،

برنامجيا المقترح ،عدَّتيا ركائز اساسية تستند مبررات لبناء لذا ارتأت الباحثة وضع  المنشودة ،
 الييا في مراحل بنائوِ .

 -مبررات بناء البرنامج المقترح : -1

لغرض بناء برنامج علاجي مقترح كما في ىذه الدراسة لابد لمباحثة ان تذكر مبررات بناء 
 -وفي ضوء ذلك وضعت الباحثة المبررات الاتية : البرنامج المقترح ،

  امج ....عدم وجود بر 
مقين )الالقاء( القراءة في المدارس الابتدائية تقميدياً يعتمد عمى اسموب الحفظ والتان تدريس  -1

 واحياناً الاىمال.
ية )السرعة امتلاكيم ميارات القراءة الجير ية وعدم الجير ضعف مستوى التلاميذ في القراءة  -2

 ./الصحة /الفيم(
من قصور في عناصرىا) تعاني  اذ التعميميةالحاجة الى تطوير بعض من عناصر المناىج  -3

 ، التعميميةوالرسائل  ، وطرائف التدريس واساليبيا ، والنشاطات ،والمحتوى  الاىداف،
 .التقويم( واساليب

ءة في ريات واساليب واستراتيجيات حديثة يمكن توظيفيا لتحسين تدريس القراظيور نظ -4
 .موضوعاتياالمرحمة الابتدائية وفيم 

ويجعمو محوراً  طاً ،تعميمية اذ انيا تجعل المتعمم نشبناء برامج  الادبيات عمى بناءتأكيد  -5
 . اً في العممية التعميميةرئيس

ية يمكن الافادة منيا في رفع مستوى بتطوير ميارات القراءة الجير عدم وجود برامج خاصة  -6
 التلاميذ في ميارات القراءة .

في مادة  امجاً نتناولت البرامج التعميمية لم تجد بر طلاع الباحثة عمى الادبيات التي من ا -7
 ية .الجير  ميارات القراءةمية يتناول تالقراءة 



 -:امج المقترح نالتي يستند الييا البر  والنفسيةلاسس والمبادئ المنطقية ا -2

نظريات التعمم البرنامج المقترح الى اسس ومبادئ منطقية ونفسية تم استنباطيا من  استند
 -تصميم التعميم ونماذجو ىي :ونظريات 

عمى توجيو عممية التعميم  تساعد المصمم صياغة الاىداف السموكية في بداية البرنامج ، -1
وانيا تجعل العممية التعميمية  المعممين نحو انجاز تمك الاىداف وتحقيقيا ، وتنظيم جيود

 لة لممدرس والمتعمم عمى حد سواء.واكثر سيو  ، فاعمية ونجاحاً اكثر 
  .ة ونجاحيايبما يساعدعمى تحقيق العممية التعميمعميمية )المحتوى التعميمي( ارتباط المادة الت -2
عن طريق التقويم المستمر  اخبار المتعمم بمستوى انجازه وتقدمو بالاىداف التي حققيا -3

 ويثير دافعيتو نحو التعمم. ، نشاط المتعممبما يزيد من  الراجعة الفورية ،والتغذية 
 ، وخصائص المتعممين ىداف التعميميةم مع الابما يتلائلمادة التعميمية وتنظيميا تحميل ا -4

 عمى نجاح العممية التعميمية. يساعد
 مراحل بناء البرامج -3

وجدت  التي تناولت بناء البرامج تعميمية بأنواعيا المختمفة ، عمى الادبيات في ضوء الاطلاع
وتنتيي بعممية التقويم وعميو ، بواقع العممية التعميمية يمر بمراحل اساسية تبدأ  الباحثة ان بنائيا

 مر بناء البرنامج المقترح بثلاث مراحل اساسية :

 اولا :مرحمة تحميل العممية التعميمية

 ،لمدرس من تنظيم نشاطاتو المختمفةالعممية التعميمية القاعدة اساسية التي تمكن ا يعد تحميل
المكونات  يشير التحميل الى تحديد اذ ، ستراتيجياتواالتعميم و وتجعمو قادرا عمى تحديد شروط 

يا ببعض وعلاقة بعض الاساسية لمعممية التعميمية وماىية كل مكونات من مكوناتيا ،
قبل التصميم البرنامج المقترح ويضم التحميل كل من  الى الانشطة ينبغي انجازىا وترجمتيا

وتحميل البيئة  ،خصائص المتعممينوتحميل  ،وىوتحميل المحت الاىداف التعميمية العامة،
 وعميو تضم مرحمة التحميل العممية التعميمية (522،ص2222فية )قطامي واخرونالص

 :الاتي

 لتدريس القراءة في المرحمة الابتدائية  تحميل الاىداف العامة 



  تحديد المحتوى )المادة العممية(المادة القراءة 
  تحميل خصائص المتعممين 
  البيئة الصفيةتحميل 

 -لتفصيل وىي :وستناول الباحثة خطوات ىذه المرحمة با

ة تعد الاىداف التعميمية تحميل الاىداف العامة لتدريس مادة القراءة في المرحمة الابتدائي -1
لأنيا  عناصر بنائو الميمة ،ومن  الحقيقية التي يعتمد عمييا البرنامج المقترح ، الدعامة

تؤثر تأثيراً مباشراً في العناصر الاخرى )المحتوى ، النشاطات، وطرائق واساليب 
 ،ووضوح الغاية ووحدتيا ،عناصر البرنامج الاتساقومن دونيا تفقد  التقويم( التدريس،

 ضبابياً. بجعل العمل في البرنامج المقترح عملا عشوائياً 
 ،القراءة في المرحمة الابتدائيةة وقد حصمت الباحثة عمى الاىداف العامة لتدريس ماد

تحقيقيا بعد الانتياء من التي يتوقع من التلاميذ وىي اىداف تصف النواتج النيائية 
 يسيم لمادة القراءة.تدر 

 تحديد المادة العممية )المحتوى التعميمي( -2
مقترح ويقصد فيو نوعية يعد المحتوى التعميمي العنصر الثاني من العناصر البرنامج ال

اي  ،مساعدتيم عمى تحقيق النمو الشاملقصد التي تقدم لمطمبة ب ،المعارف والخبرات
او انفعالية او حركية  ،كل ما يضعو مخططوا المناىج من خبرات معرفية بمعنى ىو

،  ملللاىداف التربوية المنشودة )الج ييدف تحقيق النمو الشامل والمتكامل لمطمبة طبقاً 
 (.35ص ،1983

يقل عن  لا كبيراً  واىتماماً  ،ووقتاً  ،وجيداً  طمب تفكيراً يتن بناء البرنامج وىذا العنصر م
نوع المعارف  ن اختيار المحتوى ىو الذي يحددلأ اخر من عناصر البرنامج،عنصر اي 

لاتجاىات والممارسات التي تستعمل في موضوع معين او  الافكار والمبادئو 
 .(46،ص 1992)السعدون،

 وخصائص ،والسموكية ،الى طبيعة الاىداف العامة استناداً دد المحتوى البرنامج ويح
وطبيعية المادة  ،وطبيعة المرحمة الدراسية ،عممين والمجتمع الذي ينتمون اليوالمت

 .(222ص ،1989،ني)المقا



التربية وزارة في الضوء الموضوعات المقدرة من وقد اختارت الباحثة محتوى البرنامج المقترح 
 في كتاب القراءة لمصف الرابع الابتدائي والموضوعات ىي :

 ؟لماذا لايقع الجدار -1
 .الشقيقان -2
 .اجدادنا من مآثر -3
 .الوقاية خير من العلاج -4
 .مثل في حكاية  -5
 القوة في الوحدة. -6

 

 تحميل خصائص المتعممين -3

وليذا يجب عمى  بخصائص النمو، اً وثيق يرتبط تعميم القراءة في المرحمة الابتدائية ارتباطاً 
عند تعميم ميارتيا وان  ومراعاتيا خصائص النمو لكل مرحمة،ة فين بتعميم القراءة معر يالمعن

من الناحيتين العقمية م ميارات القراءة يتوقف عمى نضجو يتمميذ المدرسة الابتدائية لتمعاستعداد 
حققو لو ىذه الميارة من وظيفة وما ت ،ى سيولة الميارة او صعوبتيا لديوومد ،يةموالجس

ف ختمف التلاميذ داخل الصيو  .قو لو ىذه الوظيفة من اىداف خاصة وعامةوما تحق ،اجتماعية
يختمف  كذلك كذلك ،عمى التعممة ر كما يختمفون في القد ،جدانيةقمية والو عالواحد في قدراتيم ال

ولذلك يظيرون  ،المغوي حصيلال حيث توحداختلافات واسعة بينيم في ،التلاميذ في نموىم المغوي
 .(259ص،       )الياشمي ،.في التحصيل الدراسي واضحاً  فيما بينيم اختلافاً 

ب الطفل في ىذ المرحمة حوي ،ميارة القراءةباطراد النمو الذكاء ،كما تنمو وتميز ىذه المرحمة 
نفسو ما يجذب ب قرأيستطيع ان ي ويستطيع قراءة الجرائد ذات الخط صغير ، ،ة بصفة عامةالقراء

ويكون  وحدتو وتنمو الذاكرة باطراد ، تزداد مدتو ، نتباه،الاالتركيز و وينمو  لمقراءة ، اىتمامو
حب  وكما يزداد وملاحظة الفروق الفردية ، ويستطيع التمميذ التقييم ، ،التذكر عن طريق الفيم 

ط الخارجة عن االنش بأوجواكبر  ويظير التمميذ اىتماماً  الابداعي ، والتخيل الاستطلاع ،
 .( 147،ص1416ىج لاكثر تقدما )زيدان ،االمنلدراسة  لاستعداداو  ،المنيج



 قادرون عمى استيعاب والاكتسابومن خلال ىذا التحميل ان التلاميذ المرحمة الابتدائية 
الحديثة والطرائق والاساليب التدريسية التي تتيح ستراتيجيات ات الباحثة ر الموضوعات لذلك اختا

فرص المشاركة والتفاعل داخل الصف ، وتعطي لتلاميذ حرية التعبير عن الرأي في مناقشة 

 الموضوعات المادة العلمية .

 تحليل البيئة الصفية  -4

المتعممين  وان التفاعل بين حاجات العوامل الرئيسة المؤثرة في نتائج التعميم ،احد ان البيئة ىي 
 ،2222 والظروف البيئة المحيطة عامل ميم في تفسير سموك الطمبة التعميمي )قطاعي،

لذا  بات من الضروري ان ييتم التعميم بتحميل طبيعة البيئة  التي يمارس منيا  ، (824ص
 -نشاطيم وتعمميم عن طريق عناصر البيئة الصفية ومنيا:التلاميذ 

وبما ان  وترتيب المقاعد الجموس ، تي تمكن اىميتيا بارادة الصف ،ال الاول :البيئة الفيزيقية ،
يح وبطريقة تت جيد ،ا ينبغي ترتيبيا وتنظيميا بنحو قابمة لمملاحظة لذ الميدانيةىذه الجوانب 

في الانشطة التعميمية التي داخل  اليستطيعو ان يندمجو  مانة والحرية والراحة  ،ميذ الألمتلا
 .تعرض لما يشتت انتباىيم ويعطميم الصف دون 

لانفعالي الذي يؤثر فيما االثاني :البيئة السيكولوجية ،التي تمثل المناخ الصفي الاجتماعي و 
 ،1999 )نرجس، الايجابي الذي يتمنى علاقات العمل التعاونيوىو المناخ  يتعممو التلاميذ،

تنمية علاقات اجتماعية  عد عمىتسا ابة (ن البيئة السيكولوجية )الجذترى الباحث ا( 71ص
واحترام  تلاميذه ،والاحترام المتبادل بين المعمم لفة بين التلاميذ والمعمم تسودىا روح المحبة والأ

مي عمى تنميتيا وتشجيع التلاميذ عمى التفكير العممواىبيم والعمل وتقدير  راء التلاميذ،المعمم لأ
 يسوده الحب ،تعميمي جو  توافرو  مق المملخلتي تابة اقوحب الاستطلاع وتقميل فرص الر 

وىكذا فالادارة الصفية الفعالة في الاساس وقائية ويمكن منع سوء سموك لاحترام والحرية او 
مثل وضع قواعد واجراءت  يزقية وسيكولوجية ملائمة في القاعة الدراسية ،بتوافر البيئة ف التلاميذ

ن البيئة السيكولوجية ،لأحاولت الباحثة التركيز عمى تحميل البيئة الفيزيقية دون  توفر النظام ،
ك خصائص المتعممين ،اما كذل تحميل البيئة السيكولوجية يتطمب وسائل قياس كثيرة ومتنوعة ،

ة فييا ووجدت الصفوف الدراسي ،الفيزيقة فقد اختارت الباحثة مدرسة الغساسنةالبيئة فيما يخص 
 -ىذا النحو الاتي:  صممت عمى



 فييا م مع عدد التلاميذئحجم الصف الدراسي يتلا.  
  ووجود سبورة واحدة كبيرة الحجم موضوعة بنحو ملائم  صحيحالمقاعد الدراسية بنحو ترتيب

 ،يمكن ملاحظة ما يكتب عمييا سيولة من قبل جميع التلاميذ .
 .التيوية والاضاءة مقبولة عمى حد كبير 

 ثانيا : مرحمة التركيب 

تضم ىذه المرحمة عددا من الاجراءت التي تستند الى عممية التحميل وىي صياغة الاىداف 
والنشاطات  واختيار الاطرائق الاساليب التدريسية ، وتنظيم المحتوى التعميمي ، السموكية ،

 -النحو الاتي:بالتفصيل عمى والوسائل التعميمية ،وتناول الباحثة خطوات ىذه المرحمة 

 -صياغة الاىداف السموكية : -1
معيناً يمكن ملاحظتو وقياسو ، ويتوقع من ف السموكي بانو عبارة تصف سموكاً يعرف اليد

الأداء  -المتعمم ان يكون قادراً عمى ادائو بعد مروره بخبرة تعميمية ما ، ويعرف ايضاً بأنو :
، 2222ية محددة.)قطامي واخرون ، المحدد الذي يكتبو التلاميذ عن طريق نشاطات تعميم

 (.99ص
ويؤكد المتخصصون في التربية ان اي تعميم ناجح فعال لابد ان يكون موجياً نحو اىداف 

الاىداف العامة والمحتوى ادائية محددة ومقبولة ويتم تحديد الاىداف السموكية في ضوء 
لاميذ عمى عمم مسبق فييا التعميمي وحاجات التلاميذ ، وتأتي في بداية البرنامج ليكون الت

التعمم في ضوء ىذه الاىداف ، وقد صاغت وتتنوع الانشطة والوسائل التعميمية ومصادر 
( ىدفاً سموكياً موزعاً عمى ثلاث مستويات لممجال المعرفي لتصنيف بموم 42الباحثة )

(Bloom( للأىداف السموكية ممحق )6.) 
 -تنظيم المحتوى التعميمي : -2

تعرف عممية تنظيم المحتوى التعميمي بأنيا الطريقة التي تتبع في تجميع اجزاء المحتوى 
التعميمي وتركيبيا عمى وفق نسق معين وبيان العلاقات الداخمية التي تربط بين اجزائو ، 

الى تحقيق الاىداف والعلاقات الخارجية تربطو مع موضوعات اخرى ، وينمو يؤدي 
اجميا في اقصر وقت وجيد ممكنين وبأقل تكمفة اقتصادية )الحيمة ،  التعميمية التي وضع من

 (.222، ص1999



لتنظيم المحتوى ، نظمت الباحثة المحتوى التعميمي المقرر تدريسية في التجربة لمادة القراءة 
بنحو يتوافق مع الاىداف العامة والاىداف السموكية وخصائص التلاميذ حيث اختارت 

لتي تحمل فكرة وعبرة يستطيع التلاميذ تحديدىا واستنتاجيا وكذلك الباحثة الموضوعات ا
 اختارت الباحثة الموضوعات الأقرب الى واقع التمميذ والاستفادة نيا في حياتو اليومية.

 تحديد الاستراتيجيات والطرائق والاساليب التدريسية : -3
البرنامج المقترح ، واحد  تعد استراتيجيات التدريس وطرائقو واساليبو عنصراً ميماً من عناصر

الأركان الرئيسة لنجاح العممية التعميمية ، اساساً لتحقيق الأىداف التربوية ، لذا من الصعب 
ان نفصل اىداف البرنامج المقترح ومحتواه التعميمي عن الطرائق والاساليب المتبعة في 

 (.228، ص1998التدريس )مدكور ، 
اجراءات عممية التعمم والتعميم لموصول الى الاىداف و فطرائق التدريس ىي تنظيم الخطوات 

بأفضل الطرائق والاساليب الممكنة عممياً ، فلا يمكن تحقيق الأىداف التربوية من دون 
طريقة تدريس ملائمة ، لأنيا تحدد دور كل من المعمم والتمميذ في العممية التعميمية ، وىي 

اجب استعماليا ، والنشاطات الواجب القيام فييا الو ، ولوسائل اتباعيا تحدد الاساليب الواجب 
وقد تعدد الطرائق والاساليب لتدريسية وتباينت نتيجة لتعدد الفمسفات وتنوعيا ، بل ان الفمسفة 
الواحدة قد يؤدي تطبيقيا احياناً الى اتباع اكثر من طريقة واحدة ، تبعاً لأختلاف وجيات 

 (135، ص1999ناصر ، النظر في تفسيرىا وطرائق الأفادة منيا.)
لتحديد الاستراتيجيات التي تتلاءم مع المحتوى التعميمي لمبرنامج المقترح والاىداف التعميمية 
، وطبيعة التلاميذ ، اطمعت الباحثة عمى عدد من الاستراتيجيات الحديثة التي تناولت تنمية 
ميارات القراءة فوجدت ان استراتيجية تنال العمد ، السيد ، افحص ، أسال ، تأمل ، سمع 

اجع( اثر كبير في تنمية ميارات القراءة وخصوصاً بعد اطمع الباحثة عمى خطوات ىذه ر 
الاستراتيجيات فوجدت لكل استراتيجية دور فاعل في تنمية ميارات القراءة حيث تساعد 

التلاميذ عمى استيعاب النص وتنمية ميارات القراءة ، عندىم ، من استراتيجية )تنال العمد( 
بموضوع الدرس الجديد الذي سيقومون بتعممو ، وتساعد ىذه بقة ربط معرفتيم السا

الاستراتيجية التلاميذ عل ايجاد الفكرة الرئيسة في النص ، وتعمم التمميذ كيفية قراءة نص ما 
، بيدف تعمم شيء منو ، اما استراتيجية )افحص ، اسأل ، اقرأ ، تأمل ، راجع(. فأنيا 

دراسية مختمفة ومتنوعة ، كالبحث عن المعمومات تساعد التلاميذ عمى تنمية ميارات 



وتنظيميا ومعالجتيا وعرضيا ومناقشتيا ، وكذلك تجعل ىذه الاستراتيجية التمميذ محور 
العممية التعميمية أما استراتيجية )لسيد( فأنيا تسيم في تشجيع التلاميذ عمى اعداد قوائم 

دة الدراسية او لأي فقرة في الموضوع بالمفردات المغوية المتخصصة لأي جزء من اجزاء الوح
المقروء، وكذلك تساعد التلاميذ عمى التفكير بدقة ، وتطبيق ما تعمموه ، واجراء مناقشة بين 
التلاميذ بعضيم البعض. لذلك ارتأت الباحثة الى اختيار الاستراتيجيات الثلاث لمناسبتيا 

 من دور فاعل في تعميم القراءة.لممستوى تلاميذ الصف الرابع ، وما ليذه الاستراتيجيات 
 النشاطات  -4

يعد النشاط المتعممين ركناً ميماً من اركان العممية التربوية ، والتعميمية ،واداة فاعمة في 
تحقيق اىدافيا ، حيث يساىم النشاط في تحقيق التربية المتكاممة ، نتيجة لأشتمالو عمى 

تعممين بالاضافة الى تمبية مطالب العديد من البرامج المتنوعة، ولملائمة لحاجات الم
المجتمع وحاجاتو. ويعتبر النشاط المدرسي جزءاً من منيج المدرسة الحديثة ، والتلاميذ 
المشاركون فيو لدييم قدرة اكبر عمى التنمية الأكاديمية وىم ايجابيون ، ويتمتعون بروح قيادية 

مى اتخاذ القرار.)شحاتة ، ، وثبات انفعالي وتفاعل اجتماعي ، وثقة بالنفس ، وقدرة ع
 (.15، ص2224

وان لمنشاطات دور كبير في تقوية العلاقات الأكاديمية والاجتماعية بين التلاميذ من جية ، 
وبينيم وبين المعممين من جية اخرى ، وتنمي لدييم روح التعاون ، والتنافس ، والولاء 

مما يساعد عمى توجيييم اجاتيم لممؤسسة التعميمية ، وانيا تكشف عن ميوليم ، وقدراتيم وح
، وتزيد من محبتيم وارشادىم ، وتساعدىم ايضاً عمى قضاء اوقات الفراغ بطريقة نافعة 

 (.248، ص2221لممادة الدراسية وتشوقيم الييا.)ىمشري، 
وقد اختارت الباحثة مجموعة من الانشطة التي تساعد عمى نجاح البرنامج ومن ىذه 

 -الانشطة:
 القصص.الاستماع الى  -1
 تخصيص فترة لمحديث والمناقشة. -2
 تدريب التلاميذ عمى النطق السميم من خلال الانشطة التالية: -3

 القصص التي يحكييا الاطفال. (1
 الاناشيد التي ينشدونيا. (2



 تمثميات يمثميا الاطفال. (3
 محادثات التي تدور بين التلاميذ من الحين لأخر. (4
استخدام الانشطة التي تحبب التلاميذ في تعمم القراءة وتجعميم يقبمون عمييا بشغف  (5

 -واىتمام ومن امثمة ىذه النشاطات :
 الاستماع الى القصص المقروءة ثم مناقشتيا. - أ

 النظر الى الصور ومحاولة تفسيرىا. - ب

ق ريب عمى النطخياليم وتدومن الانشطة الاخرى التي تساعد التلاميذ عمى تنمية 
 المغوية ىو )المعب الدرامي(.السميم ، وزيادة 

 الوسائل التعميمية : -4
بيا في اثناء عممية التدريس للأغراض انيا كل الادوات والمواد المختمفة التي نستعين 

التربية المنشودة وان الاستعمال الأمثل لتقنيات التعمم بوساطة المدرس الذي يمتمك 
الكفاية سوف يساعد ىذا المدرس عمى اداء عممو بكفاية عالية وجودة فائقة ، وانيا ايضاً 

تمكنو من اعطاء  تسيم بتطوير كفاية المدرس التربوية برفع مستواه العممي فضلًا عن
المادة التعميمية باسموب مشوق لما تحققو من تفاعل صفي ودورىا الميم ولأكثر ايجابية 
بتحقيق تعمم ىادف، كما ان استعمال الوسائل التعميمية تساعد عمى زيادة خبرة الطالب 
مما يجعمو اكثر استعداداً لمتعمم ومن الوسائل التعميمية التي عمدت الباحثة الى 

التسجيلات الصوتية( و)المغة المسموعة( والوسائل 2اميا الوسائل السمعية مثل استخد
البصرية مثل )الرسوم والصور( والأفلام، الموحات فيقصد بيا السبورة ، الجيوب التعميمية 

 ، الموحة المغناطيسية ، ولوحة المعمومات .
 لغة البرنامج -5

)لغة التادريس( بما يتناسب مع مستوى يستعمل في تنفيذ البرنامج المغة العربية الفصيحة 
 التلاميذ.

 المستفيدون من البرنامج -6
يفيد من ىذا البرنامج تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وكذلك تلاميذ الصف الثاني والثالث 

 ومعمموا المرحمة الابتدائية.



 زمن البرنامج  -7
بة في حي التحرير ينفذ البرنامج في مدرسة الغساسنة الابتدائية في محافظة ديالى بعقو 

 ويمكن تنفيذ البرنامج في مدارس اخرى.
 مكان البرنامج  -8

ولغاية  2214في العام الدراسي  22/12/2213تنفذ الباحثة البرنامج من 
22/12/2213. 

 ثالثاً : التقويم 

 -يعد التقويم احد العناصر الاساسية لمبرنامج المقترح عمدت الباحثة في تقويم البرنامج عمى :

 التقويم )القبمي( -1

وىو التقويم الذي يتم في بداية لمتعرف عمى حالة التلاميذ وما يمتمكون من معمومات 
وميارات وقدرات قبل بدء البرنامج لمتعرف عمى مدى التقدم الذي يحصل عند التلاميذ من 

ات في ميار خلال البرنامج اذ ستقوم الباحثة باختبار قبمي لمتلاميذ لقياس مستوى التلاميذ 
لجيرية )السرعة ، الصحة ، الفيم( من خلال قطعة قرائية من ضمن المنيج ، ثم القراءة 

 تزويدىم بالتغذية الراجعة الضرورية.

 تقويم تشخيصي -2
وىو تقويم المواد التي يتضمنيا البرنامج بطريقة تابعيو من درس لأخذ في اثناء عرض 

كيز عمى نواحي الضعف التي يعاني الموقف التعميمي عن طريق الملاحظة والمناقشة والتر 
منيا التلاميذ في الوحدة الاتعميمية واعطاء الكثير من التدريبات التي تساعد التلاميذ عمى 

 فيم الوحدة التعميمية.
 التقويم البنائي -3

ىو التقويم الذي يلازم العممية التعميمية منذ بدايتيا فالباحثة تعد ىنا اجراءات تقويمية كثيرة 
وسط كل ونياية كل وحدة دراسية حيث توضع الاختيارات او تكون في بداية مستمرة قد 

فقرات الاختبار بحيث تغطي معظم الأىداف السموكية وستعطي الباحثة الاسئمة )الاختبار( 
المتعمقة بالوحدة الدراسية التي يتم تدريسيا وذلك تعرف عمى مدى سيطرة التلاميذ عمى تمك 



ستطاعت بعضيم من فيميا او السيطرة عمييا ثم وضع الوحدة وتشخيص اسباب عدم ا
 العلاج المناسب.

 التقويم النيائي  -4
 ويتمثل في الاختبارات التي تنفذ نياية البرنامج

 التثبت من ىدف البرنامج المقترح

من الشروط الميمة التي ينبغي توافرىا في البرنامج المقترح لمتحقيق من صدق البرنامج عرضت 
الباحثة البرنامج عمى مجموعة من الخبراء والمتخصصين في المغة العربية والقياس والتقويم 
ومتخصصين في طرائق التدريس لابداء ملاحظاتيم بشأن اجراءات البرنامج ثم اخذت الباحثة 

 الخبراء واجرت الالتعديلات اللازمة واصبح البرنامج جاىزاً لمتطبيق.بأراء 

 رابعاً : التغذية الراجعة.

ىي البيانات والمعمومات والنتائج التي نحصل عمييا نتيجة لعمميات التقويم ، وىي تدلنا عمى 
مواطن الضعف او القوة، وما اذا كان ضعف النتائج راجعاً الى الأىداف او المحتوى او 
النشاطات التعميمية او الاساليب التقويم التي حكمنا عن طريقيا عمى مدى تحقيق الاىداف 

 (.28، ص2221)كوجك ، 

وترى الباحثة ان لتغذية الراجعة دوراً كبيراً في زيادة فاعمية التعمم ، ليذا فالمعمم الذي يعني 
لاحترام بين الطلاب انفسيم ، بالتغذية الراجعة يسيم في تييئة جو تعميمي يسوده الأمن والثقة وا

وبينيم وبين المعمم ، كمما يساعد عمى ترسيخ الممارسات الديمقراطية ، واحترام الذات لدييم ، 
ويطور المشاعر الايجابية نحو قدراتيم التعميمية ، وباختصار يمكن القول ان التغذية الراجعة ىي 

ن سير ادائو بشكل مستمر ، لمساعدتو اعلام الطالب نتيجة تعممو من خلال تزويده بمعمومات ع
في تثبت ذلك الاداء ، واذ كان يسير في الاتجاه الصحيح او تعديمو اذا كان بحاجة الى ذلك 

 مفيوم التغذية الراجعة بالمفيوم الشامل لعممية التقويم.التعديل ، وىذا يشير الى ارتباط 

من اجل توضيح مراحل تيار البرنامج المقترح والخطوات الاجرائية لكل مرحمة ، تم تصميم 
 البرنامج المقترح عمى النحو التالي 
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 تنظيم المحتوى

 تنظيم المحتوى

 تنظيم المحتوى

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

تحديد مجتمع البحث 

 وعينه

مجتمع البحث  تحديد

 وعينه

 التقويم البانائي

 التقويم النهائي



 الموضوع الاول

بعد ان شرحت الباحثة الموضوع الأول )لماذا لا يقع الجدار( عمى وفق الخطة التي عدتيا ليذا 
الموضوع ، اجرت الباحثة اختباراً تقويمياً لميارات الثلاثة وىي )الفيم ، السرعة ، الصحة( اذا 

( فقرات 5( فقرة موزعة عمى ست اسئمة لكل سؤال )32المكون من )اجرت الباحثة اختبار الفيم 
ولكل فقرة درجة واحدة اجرت الباحثة الاختبار بعد توضيح تعميمات الاختبار الخاصة بكل سؤال 

 (.19-12، واظيرت نتائج الاختبار ان درجات التلاميذ كانت تتراوح ما بين )

ة( لمموضوع نفسو اعتماداً عمى المعيار  وبعد ذلك اجرت الباحثة اختبار )الصحة والسرع
الذي وضعتو الباحثة في تصحيح )السرعة ، الصحة( ، اذ كان معيار السرعة الذي صحيح تال

( دقائق واعتمدت الباحثة عمى طريقة الوقت 6وضعتو الباحثة لسرعة القراءة في ىذا الموضوع )
 المحدد في حساب السرعة.

 (.92-52لاميذ تتراوح ما بين )اما صحة القراءة كانت درجات الت

بعد عرضو الموضوع عمى وفق الخطة التي اجرت الباحثة اختباراً تقويمياً لمموضوع )الشقيقان( 
الباحثة ليذا الموضوع ، وتضمن الاختبار لمميارات الثلاث )الفيم ، السرعة ، الصحة( ، اعدتيا 

( فقرات ، احتساب درجة 5( فقرة موزعة عمى ست اسئمة لكا سؤال )32اذ تضمن اختبار الفيم )
( ، وبعد ذلك اجرت الباحثة اختبار 22-12التلاميذ تتراوح ما بين )لكل فقرة وكانت درجات 

( اما في صحة القراءة كانت درجات 6.5عت الباحثة معياراً لسرعة التلاميذ وىو )وضالسرعة 
 ( .152( اذ كانت عدد الكممات النص القرائي)92-62التلاميذ تتراوح ما بين )

 )من مآثر اجدادنا( 

( درجات ولكل فقرة درجة واحدة 5اجريت الباحثة اختبار الفيم المكون من ست اسئمة لكل سؤال )
( ، وبعد ذلك اجريت الباحثة اختباراً لسرعة 22-13درجات التلاميذ تتراوح ما بين )وكانت 

( 7بأعتمادىا عمى طريقة الوقت المحدد في حساب لسرعة وكان المعيار الذي وضعتو الباحثة)
 دقائق.



( بأعتماد الباحثة عمى 125-72اما في صحة القراءة كانت درجات التلاميذ تتراوح ما بين )
صحة التي تم ذكره في اداة البحث بوضع درجة واحدة لكل كممة صحيحة يقرأىا التمميذ معيار ال

 ( عممو.192، اذ تبمغ كممات النص القرائي لمموضوع )من مآثر اجدادنا( )

 الوقاية خير من العلاج

اجريت الباحثة اختبار الفيم لمموضوع )الوقاية خير من العلاج( اذ تتكون كممات النص القرائي 
( اما في 22-15( كممة وكانت درجات التلاميذ في اختبار الفيم تتراوح ما بين )162)من 

 ( .125-75، وفي صحة القراءة كانت درجات التلاميذ تتراوح ما بين )السرعة القراءة 
 

 (مثل في حكاية)

اجريت الباحثة اختبار الفيم )مثل في حكاية( وكان الاختبار يتكون من ست اسئمة ، لكل سؤال 
( ، اما في سرعة القراءة كان 24-18، وكانت درجات التلاميذ تتراوح ما بين )( فقرات 5)

عمى طريقة الوقت المحددة في حساب  ( بأعتمادىا6.5المعيار الذي وضعتو الباحثة ىو )
( كممة اما في صحة القراءة كانت 122السرعة ، اذ كانت كممات النص القرائي تتكون من )

 درجات التلاميذ تتراوح ما بين )(.

 

 القوة في الوحدة 

-16اجرت الباحثة اختبار الفيم المكونة من ست اسئمة وكانت درجات التلاميذ تتراوح ما بين )
( اما في صحة القراءة كانت درجات 6.5في سرعة القراءة كانت المعيار السرعة ىو ) ( اما25

 (.127-82)التلاميذ تتراوح ما بين )

 

 

 



 ( 12ممحق )

 نسبة اتفاق المحكمين

وضوح  اسم الخبير ت
 الصياغة

ملائمتو 
 لمتلاميذ

الارتباط 
 بالمادة

قابمية 
 لمتنفيذ

اخطاء 
 المغوية
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 اسماء كاظم افندي
 أ.د سعد زايد

 أ.د صفاء طارق حبيب.
 أ.د مثنى عموان
 أ.د محمد انور

 أ.د.م ىيفاء حميد
 أ.د رقية عبد الائمة

 د.م. سممى مجيد حميد
 د. رياس حسين

 أ.د. حسن خمباص

92% 
92% 
92% 
92% 
82% 
92% 
92% 
92% 
92% 
92% 

92% 
92% 
92% 
122% 
122% 
122% 
122% 
92% 
122% 
122% 

82% 
92% 
92% 
82%  
82%  
92%  
92%  
92%  
92%  
122%  

122% 
122% 
122% 
122% 
122% 
122% 
122% 
122% 
122% 
122% 

82% 
92% 
92% 
92% 
82% 
92% 
82% 
92% 
92% 
92% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 المصادر

 .1983، الجامعة الاردنية ، 2الحمل : نجاح يعقوب : نحو منيج تربوي معاصر ، ط

 نظرية وممارسة : دار المسيرة لمنشر والتوزيع. الحيمة : محمد محمود : التصميم التعميمي

، عالم الكتب ، القاىرة ، 2كوجك : كوثر : اتجاىات حديثة في المناىج وطرائق التدريس ، ط
2221. 

المعرفة في المناىج وطرائق المقاني : احمد حسين ، عمي الحمل : معجم المصطمحات التربوية 
 .1996التدريس ، القاىرة ، 

عبد القادر : تطوير وتقويم نموذج تدريسي في تصميم التقنيات التعميمية وفق نرجس : احمد 
 .1999( ، 26منحى النظم: مجمة الدراسات العموم التربوية ، مجمد )



 البرنامج العلاجي 

بالرغم من تطور الوسائل التعميمية وطرائق التدريس نتيجة التقدم التكنولوجي      
الذي يشيده العالم اليوم الا أننا نجد الضعف في مستوى التلاميذ في القراءة الجيرية 
واضحاً وقد أُعدت برامج تعميمية من قبل الباحثين تساعد عمى وضع الحمول 

عف الذي يعاني منو الطمبة والتلاميذ عمى حد سواء وقد تعددت ىذه لمصعوبات والض
 البرامج بحسب الحاجات والغايات التي يسعى المربين الى تحقيقيا فظيرت برامج 

 برامج تعميمية . -1

 برامج إرشادية .  -2

 برامج تدريبية  .  -3

 برامج علاجية   -4
التلاميذ في مرحمة  وقد استخدمت الباحثة في البحث الحالي البرنامج العلاجي لان

الابتدائية يعانون من الضعف في مستوى القراءة وىذا الضعف يحتاج الى تشخيص 
 ومن ثم الى علاج  لذلك ارتأت الباحثة الى استخدم البرنامج العلاجي . 

 إجراءات بناء البرنامج :

 اطمعت الباحثة عمى بعض الدراسات التي تناولت القراءة لممرحمة الابتدائية ومن-1
 ( 2222السيممان ,1998الخالدي .,1984ىذه الدراسات )القزاز

قابمت الباحثة بعض المختصين في المغة العربية وطرائق تدرسييا للإفادة من -2
 خبراتيم في ىذه الدراسة .

 عناصر البرنامج 

يتضمن أي برنامج علاجي من عناصر عدة تحددىا طبيعة البرنامج ونوعيتو . و 
 لحالي خصوصيتو , فانو يتكون من العناصر الآتية : لما كان لمبرنامج ا

 
 أولا: الأهداف التعليمية 



ييدف البرنامج الى معالجة ضعف تلاميذ الصف الرابع   -الهدف العام : - أ
الابتدائي في القراءة الجيرية ) صحة النطق والسرعة , الفيم ( وتحسين 

 أدائيم فيو  .

 الأهداف التعميمة الخاصة :   - ب

 ميذ المرحمة الابتدائية بعد دراستو ىذا البرنامج قادر عمى ان : ان يكون تم
 يقرأ قراءة معبرة وممثمة لممعنى . -1
 .أواخرىايقرا قراءة سميمة من حيث مراعاة الشكل الصحيح لمكممات ولاسيما   -2
 ينظم الأفكار في أثناء القراءة ويفيميا .  -3
 صحيحة . ةينطق الأصوات والأحرف من مخارجيا بصور  -4
ل الى السرعة المناسبة من خلال مواصمة القراءة بفترات منتظمة لكي يتوص -5

 يتمكن من الوصول الى السرعة المتفق عمييا .
يتعرف عمى المعنى والتراكيب في المغة العربية معرفة تجعمو قادر عمى  -6

 التعبير الشفوي بيا بصورة صحيحة من خلال استعمال الترادف والتضاد
 وبشكل صحيح .

ة الرئيسة والفرعية التي يدور حوليا النص والتمكن في اختيار يفيم الفكر  -7
 الإجابة الصحيحة في خلال إجابات متعددة .

 -محتوى البرنامج : ثانياً:

 يتضمن البرنامج الذي اعدتو الباحثة عدة فقرات منيا
 وقد راعت الباحثة في اختيار النصوص ما يأتي  -النصوص : -1

 مميذ ان تحمل فكرة قريبة من واقع الت -أ

 ان تحوي عمى مفردات بسيطة وواضحة   -ب

 اختيار النصوص التي تحمل فكرة او قصة مشوقة تشد انتباه التلاميذ   -ت



اختيار النصوص التي تحمل فكرة ىادفة يستفيد منيا التمميذ في حياتو   -ث
 .اليومية 

 

اختارت الباحثة مجموعة من الانشطة وقد راعت في اختيارىا  -الانشطة : -2
 امور منيا  الانشطة عدة

 .ملائمة الانشطة لمستوى التلاميذ العقمي  -أ

 . ملائمة الانشطة لعمر التلاميذ  -ب

 .مناسبة الانشطة لميول التلاميذ ورغباتيم   -ت

 .استخدام الانشطة التي تساعد عمى تنمية ميارات القراءة   -ث

استخدام الانشطة التي تزيد  من الثروة المغوية لمطفل كالاستماع الى  -ج
 .القصص , الاناشيد , الاشعار الاغاني , 

استخدام الانشطة التي تساعد الاطفال عمى التشوق لمقراءة )القصص  -ح
 .والاغاني والاناشيد( 

 .استخدام الانشطة التي تييء الطفل اجتماعياً  -خ

 

استعممت الباحثة الوسائل السمعية مثل ) القصص ,  الوسائل التعميمية : -3
)الصور , الرسوم , المقابمة بين الاشكال( الاناشيد , الاغاني ( البصرية مثل 

. 

اتبعت الباحثة مجموعة من الاستراتيجيات الحديثة  طريقة التدريس المتبعة : -4
في اثناء البرنامج منيا )تنال القمر ( ,)ليد( , )سمّع , تأمل , راجع , 

 . فحص(أ

اعدت الباحثة مجموعة من التدريب التي تساعد التلاميذ عمى  التدريبات : -5
 -عمى الفيم وتتضمن : يمميارات القراءة ومنيا تدريب نميةت



 قدرة التمميذ عمى تمييز الكممة الغريبة -أ

 قدرة التمميذ عمى تمييز الكممات المترادفة   -ب

 قدرة التمميذ عمى تصنيف الكممات   -ت

 قدرة التمميذ عمى اختبار الصفات المناسبة   -ث

 -تدريب عمى صحة القراءة والسرعة وتتضمن :
لباحثة مجموعة من التدريبات تبين قدرة التمميذ عمى نطق الكممات اعدت ا

 بأسرع ما يمكن , وكذلك اعدت الباحثة تدريبات بين قدرة التمميذ عمى 
 تيجي الكممات  -1

 نطق الكممات المتشابية  -2

 نطق الكممات المعكوسة  -3

  -ومن الموضوعات التي اختارتيا الباحثة في تنفيذ البرنامج الاتي:

 عاتالموضو  ت
 لماذا لا يقع الجدار  1
 الشقيقان 2
 اجدادنا مآثرمن  3
 الوقاية خير من العلاج 4
 مثل في حكاية 5
 القوة في الوحدة 6

 
 الأنشطة :

ان التييؤ لمقراءة عممية اساسية لمنجاح فييا , اذ ليس من مصمحة الطفل      
وكتابة فربما كان ذلك من ادخالو مباشرة عمى الرموز المفظية والتعامل معيا قراءة 



عوامل احباط الطفل , وعدم اقبالو عمى القراءة , لذا كان الاتجاه في أي برنامج 
لتعميم القراءة رسمياً , ان يكون ىناك برنامج مبدئي تمييدي , يعطي الطفل فترة من 
التييؤ والاستعداد لموصول الى الكممة المقروءة , وبقدر ما يكون ىناك من تنوع 

ار في ىذه الفترة فيما يعرض عمى الاطفال من العاب , وصور وكتب وافلام , وابتك
وان نجاح الطفل في تعمم القراءة يتوقف عمى حد كبير عمى قدرتو عمى التكيف لمجو 

النشاط اعدت  من اوجو (37, ص2227المدرسي , وما يدور في المدرسة )الحسن 
  -الباحثة مجموعة من الانشطة التي تساعد عمى نجاح البرنامج ومن ىذه الانشطة :

 الاستماع الى القصص  -1

 اشتراك التلاميذ في العاب جماعية  -2

 تخصيص فترة لمحديث و المناقشة -3

 تدريب الطفل عمى النطق السميم من خلال الانشطة التالية  -4

 القصص التي يحكييا الاطفال  - أ

 اشيد التي ينشدونياالان  - ب

 تمثيميات يمثميا الاطفال  - ت

 المحادثات التي تدور بين الاطفال من الحين لأخر  - ث

استخدام الانشطة التي تحبب الطفل في تعمم القراءة , وتجعمو يُقبل عمييا  -5
 بشغف واىتمام ومن امثمة ىذه النشاطات 

 الاستماع الى القصص المقروءة ثم مناقشتيا  -1

حاولة تفسيرىا ومن النشاطات الاخرى التي ليا النظر الى الصور وم -2
 -:ولمعب الدرامي فوائد لمطفل منيا اىمية كبيرة ىي المعب الدرامي

 تنمية خيالو  -1

 تدريب الطفل عمى النطق السميم  -2

 زيادة حصيمة المفردات المغوية عند الاطفال -3



 الوسائل التعليمية : 

معمم  أثناء عممو التدريسي ىي الأدوات والمواد المختمفة التي يستعين بيا ال
ث للأغراض رائو ـالتربوية وان استعمال ىذه الوسائل ىو تحسين الموقف التعميمي وا 

ذه الوسائل ـن ىـيذ ومـبالمعمومات المفيدة لبناء معرفة صحيحة متكاممة لدى التلام
ة ـــواد المغــم ى استخداميا )سؤال وجواب ( , )ـمدت الباحثة الـالتعميمية التي ع

ور (                                                                                                          ـرسوم والصـات الــالمكتوبة ( , ) البطاق
  (252,ص 2222,) زاير

 لغة البرنامج : 

 بما يتناسب الفصيحة )لغة التدريس( يستعمل في تنفيذ البرنامج المغة العربية
 .مع مستوى التلاميذ  

 :المستفيدون من البرنامج 

يفيد من ىذا البرنامج تلاميذ الصف الرابع الابتدائي وكذلك تلاميذ الصف 
 المرحمة الابتدائية . و معممواالثاني والثالث 

 :مكان تنفيذ البرنامج 

ينفذ البرنامج في مدرسة من المدارس الابتدائية في محافظة ديالى بعقوبة 
 ويمكن تنفيذ البرنامج في مدارس اخرى.رسة الغساسنة في حي التحرير وىي مد

 
 :زمن تنفيذ البرنامج 

  22/12/2213لغاية  22/12/2213الباحثة البرنامج من  نفذت
 :تجريب البرنامج 

عمدت الباحثة عمى تجريب البرنامج الحالي قبل تنفيذه عمى عينة في التلاميذ 
ن مدارس بعقوبة التعرف أثره في مدى تنمية ميارات المرحمة الابتدائية في مدرسة م

 .القراءة )الصحة , السرعة , الفيم ( 
 :صدق البرنامج 



مجموعة من  لمتحقيق من صدق البرنامج , عرضت الباحثة البرنامج عمى
وعدد من  المغة العربية وطرائق تدريسيا والقياس والتقويموالمتخصصين في  خبراءال

ال جالبرنامج عمى مجموعة من الخبراء في ىذا الم توعرض معممي المغة العربية 
لإبداء ملاحظاتيم بشان إجراءات البرنامج واشتقاق أىدافو واختيار المحتوى وعرضو 

  ة .أخذ ت الباحثة بآراء  الخبراء وأجرت التعديلات اللازمة والمناسب ثم وتقديمو
 :ثبات الاختيار 

حصمنا عمى كان صادقاً و  ختبار ثابتا اذافي النتائج , ويعد الا  الاتساقيعني 
 النتائج نفسيا عند المادة تطبيقيا عمى الأعمار نفسيم في ظل الظروف نفسيا 

( Test, retestومن الطرائق المستعممة في تقدير الثبات طريقة المادة الاختيار )
 ,السرعة  واستعممت الباحثة ىذه الطريقة في تقدير ثبات اختياري )الفيم ,

حة(عمى نفس العينة من التلاميذ بعد مرور أسبوعين واستعممت الباحثة معامل الص
 ارتباط  بيرسون  لإيجاد ثبات الاختبار .

 
 
 
 

 :تقويم البرنامج 

 -:عمدت الباحثة في تقويم البرنامج عمى 
 التقويم ) القبمي ( :-1

 وىو التقويم الذي يتم في بداية البرنامج لمتعرف عمى حالة التلاميذ وما
يمتمكون من معمومات وميارات وقدرات قبل بدء البرنامج ويفيد ىذا النوع من البرامج 
لمتعرف عمى مدى التقدم الذي يحصل عند التلاميذ من خلال البرنامج حيث ستقوم 



ميذ في ميارات القراءة الجيرية التلا ىالباحثة باختيار قبمي لمتلاميذ لقياس مستو 
 خلال قطعة قرائية من ضمن المنيج                                                                                               السرعة , الفيم , الصحة ( من)

 التقويم التشخيصي :-2
وىو تقويم المواد التي يتضمنيا البرنامج بطريقة تتابعيو من درس لآخر في   

ظة والمناقشة  والتركيز عمى نواحي أثناء عرض الموقف التعميمي عن طريق الملاح
عطاء الكثير من التدريبات  الضعف والتي يعاني منيا التلاميذ في الوحدة التعميمية وا 

 التي تساعد التلاميذ عمى فيم الوحدة التعميمية .
 التقويم البنائي :-3

ىنا إجراءات  عدىو التقويم الذي يلازم العممية التعميمية منذ بداتييا فالباحثة ت
ويمية كثيرة مستمرة قد تكون في بداية وسط ونياية كل وحدة دراسية حيث توضح تق

 عطيالاختبارات او فقرات الاختبار بحيث تغطي معظم الأىداف السموكية وست
الأسئمة ) الاختبار( المتعمقة بالوحدة الدراسية التي يتم تدرسييا وذلك لمتعرف  ةالباحث

حدة وتشخيص أسباب عدم استطاعة  بعضيم عمى مدى سيطرة التلاميذ عمى تمك الو 
 من فيميا او السيطرة عمييا ثم رسم العلاج المناسب 

 النهائي :التقويم -4

 نياية البرنامج نفذويتمثل في الاختبارات التي ت
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 لثالفصل الثا

 منهج البحث واجراءاته
 أولاً : اجراءات بناء البرنامج المقترح

 رٌبًــــــــــــــــــــالتصمٌم التج: ثانٌا 

ث ـــــــــــــــــــمجتمع البح: ثالثا

 وعٌنته

 تكافؤ مجموعتً البحث: رابعا

 ٌرات الدخٌلةـــــــضبط المتغ: خامسا

 ةاثر الاجراءات التجرٌبٌ: سادسا

 بات البحثـــــــــــــــــــمتطل: سابعا

 ٌةــــالوسائل الاحصائ: ثامنا
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 منهجٌة البحث واجراءاته

(Research methodology his procedures) 
يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً للئجراءات المنيجية المتبعة في البحث مف حيث 

ب وتحديد مجتمع البحث منيج البحث المتبع واختيار التصميـ التجريبي المناس
وطريقة اختيار العينة واجراءات عممية التكافؤ الاحصائي بيف افراد المجموعتيف 
وضبط المتغيرات الدخيمة التي تؤثر في البحث واثر الاجراءات التجريبية , وعرضاً 
لمتطمبات البحث وادواتو والطرؽ المستخدمة لمتحقؽ مف صدؽ الادوات وثباتيا 

التجربة واختيار الوسائؿ الاحصائية المناسبة لمعالجة البيانات فيما واجراءات تطبيؽ 
  يأتي غرضاً ليذه الاجراءات .

اتبعت الباحثة المنيج التجريبي لأنو يتسـ بقدرتو عمى التحكـ في مختمؼ      
متو اجراءات البحث الحالي , اذ ءالعوامؿ المؤثرة في الظاىرة المراد دراستيا ولملب

بحث التجريبي عمى الاسموب العممي , ويبدأ بوجود مشكمةٍ ما تواجو يبنى منيج ال
الباحث وتتطمب منو البحث عف الاسباب والظروؼ الفاعمة وذلؾ بإجراء التجارب  
والبحث التجريبي ىو احد انواع البحوث التربوية ويعد مف اكثرىا دقة )الزوبعي : 

 (ٕٚٗ, ص ٜٜٓٔ( , )داود : ٚٛ, ص ٜٔٛٔ
 : ءات بناء البرنامج المقترح أولاً : اجرا

تنوعت البرامج التدريسية في مجاؿ التعميـ والتدريس , نتيجة اختلبؼ وجيات 
النظر حوؿ كيفية تصميـ ىذه البرامج واختلبؼ الاسس النظرية التي اعتمدت عمييا 
, ونوعية النتاجات التعميمية المنشودة , لذا ارتأت الباحثة وضع مبررات لبناء 

 .سية تستند الييا في مراحؿ بنائوِ المقترح ,عدَّتيا ركائز اسابرنامج ال
 -مبررات بناء البرنامج المقترح : -1

لغرض بناء برنامج علبجي مقترح كما في ىذه الدراسة لابد لمباحثة اف تذكر 
 -:لؾ وضعت الباحثة المبررات الاتيةمبررات بناء البرنامج المقترح , وفي ضوء ذ
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المدارس الابتدائية تقميدياً يعتمد عمى اسموب الحفظ والتمقيف  اف تدريس القراءة في -ٔ
 )الالقاء( واحياناً الاىماؿ.

ضعؼ مستوى التلبميذ في القراءة الجيرية وعدـ امتلبكيـ ميارات القراءة الجيرية  -ٕ
 )السرعة /الصحة /الفيـ(.

الحاجة الى تطوير بعض مف عناصر المناىج التعميمية اذ تعاني مف قصور في  -ٖ
ناصرىا) الاىداؼ, والمحتوى , والنشاطات , وطرائؼ التدريس واساليبيا , ع

 والرسائؿ التعميمية , واساليب التقويـ(.
ظيور نظريات واساليب واستراتيجيات حديثة يمكف توظيفيا لتحسيف تدريس  -ٗ

 القراءة في المرحمة الابتدائية وفيـ موضوعاتيا.
ذ انيا تجعؿ المتعمـ نشطاً , ويجعمو تأكيد الادبيات عمى بناء برامج تعميمية ا -٘

 محوراً رئيساً في العممية التعميمية .
عدـ وجود برامج خاصة بتطوير ميارات القراءة الجيرية يمكف الافادة منيا في  -ٙ

 رفع مستوى التلبميذ في ميارات القراءة .
 مف اطلبع الباحثة عمى الادبيات التي تناولت البرامج التعميمية لـ تجد برنامجاً  -ٚ

 مية ميارات القراءة الجيرية .نفي مادة القراءة يتناوؿ ت
 ٌستند الٌها البرنامج المقترح : الاسس والمبادئ المنطقٌة والنفسٌة التً -2

استند البرنامج المقترح الى اسس ومبادئ منطقية ونفسية تـ استنباطيا مف نظريات 
 -التعمـ ونظريات تصميـ التعميـ ونماذجو ىي :

السموكية في بداية البرنامج , تساعد المصمـ عمى توجيو عممية  صياغة الاىداؼ -ٔ
التعميـ وتنظيـ جيود المعمميف نحو انجاز تمؾ الاىداؼ وتحقيقيا , وانيا تجعؿ 
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العممية التعميمية اكثر فاعمية ونجاحاً , واكثر سيولة لممدرس والمتعمـ عمى حد 
 سواء.

عمى تحقيؽ العممية  بما يساعدارتباط المادة التعميمية )المحتوى التعميمي(  -ٕ
  التعميمية ونجاحيا.

اخبار المتعمـ بمستوى انجازه وتقدمو بالاىداؼ التي حققيا عف طريؽ التقويـ  -ٖ
المستمر والتغذية الراجعة الفورية , بما يزيد مف نشاط المتعمـ , ويثير دافعيتو 

 نحو التعمـ.
ىداؼ التعميمية وخصائص تحميؿ المادة التعميمية وتنظيميا بما يتلبءـ مع الا -ٗ

 المتعمميف , يساعد عمى نجاح العممية التعميمية.
 

 : مراحل بناء البرامج -3

في ضوء الاطلبع عمى الادبيات التي تناولت بناء البرامج تعميمية بأنواعيا المختمفة 
, وجدت الباحثة بنائيا يمر بمراحؿ اساسية تبدأ بواقع العممية التعميمية , وتنتيي 

 تقويـ وعميو مر بناء البرنامج المقترح بثلبث مراحؿ اساسية :بعممية ال
 

 : :مرحمة تحميل العممية التعميمية ىولالمرحمة ال 
ساسية التي تمكف المدرس مف تنظيـ الايعد تحميؿ العممية التعميمية القاعدة 

نشاطاتو المختمفة, وتجعمو قادرا عمى تحديد شروط التعميـ واستراتيجياتو , اذ 
التحميؿ الى تحديد المكونات الاساسية لمعممية التعميمية وماىية كؿ مكونات يشير 

مف مكوناتيا , وعلبقة بعضيا ببعض وترجمتيا الى الانشطة ينبغي انجازىا قبؿ 
مف الاىداؼ التعميمية العامة,  تصميـ البرنامج المقترح ويضـ التحميؿ كلبً 

يؿ البيئة الصفية )قطامي وتحميؿ المحتوى, وتحميؿ خصائص المتعمميف, وتحم
 ( وعميو تضـ مرحمة التحميؿ العممية التعميمية الاتي:ٕٓ٘,صٕٓٓٓواخروف
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  تحميؿ الاىداؼ العامة لتدريس القراءة في المرحمة الابتدائية. 
  تحديد المحتوى )المادة العممية(المادة القراءة. 
  تحميؿ خصائص المتعمميف. 
 تحميؿ البيئة الصفية. 

 -ة خطوات ىذه المرحمة بالتفصيؿ وىي :وستناوؿ الباحث
تحميؿ الاىداؼ العامة لتدريس مادة القراءة في المرحمة الابتدائية تعد  -ٔ

الاىداؼ التعميمية الدعامة الحقيقية التي يعتمد عمييا البرنامج المقترح , ومف 
عناصر بنائو الميمة , لأنيا تؤثر تأثيراً مباشراً في العناصر الاخرى 

لنشاطات, وطرائؽ واساليب التدريس, التقويـ( ومف دونيا تفقد )المحتوى , ا
عناصر البرنامج الاتساؽ, ووضوح الغاية ووحدتيا, بجعؿ العمؿ في البرنامج 

 المقترح عملب عشوائياً ضبابياً.
وقد حصمت الباحثة عمى الاىداؼ العامة لتدريس مادة القراءة في المرحمة 

ج النيائية التي يتوقع مف التلبميذ تحقيقيا الابتدائية, وىي اىداؼ تصؼ النوات
 بعد الانتياء مف تدريسيـ لمادة القراءة.

 تحدٌد المادة العلمٌة )المحتوى التعلٌمً( -2
عناصر البرنامج المقترح ويقصد توى التعميمي العنصر الثاني مف يعد المح

 فيو نوعية المعارؼ والخبرات, التي تقدـ لمطمبة بقصد مساعدتيـ عمى تحقيؽ
النمو الشامؿ, اي بمعنى ىو كؿ ما يضعو مخططو المناىج مف خبرات 
معرفية, او انفعالية او حركية ييدؼ تحقيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ لمطمبة 

 (.ٖ٘, صٖٜٛٔطبقاً للبىداؼ التربوية المنشودة )الجمؿ , 
راً لا وىذا العنصر مف بناء البرنامج يتطمب تفكيراً وجيداً, ووقتاً, واىتماماً كبي

يقؿ عف اي عنصر اخر مف عناصر البرنامج, لأف اختيار المحتوى ىو 
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الذي يحدد نوع المعارؼ والافكار والمبادئ والاتجاىات والممارسات التي 
 (.ٙٗ,ص ٜٜٓٔتستعمؿ في موضوع معيف )السعدوف,

محتوى البرنامج استناداً الى طبيعة الاىداؼ العامة, والسموكية, ويحدد 
ميف والمجتمع الذي ينتموف اليو, وطبيعة المرحمة الدراسية, وخصائص المتعم

 (.ٕٕٕ, صٜٜٙٔوطبيعية المادة )المقاني,

ضوء الموضوعات المقدرة مف حثة محتوى البرنامج المقترح في وقد اختارت البا
 :الرابع الابتدائي والموضوعات ىي وزارة التربية في كتاب القراءة لمصؼ

 يقع الجدار؟ لماذا لا -ٔ
 قاف.الشقي -ٕ
 مف مآثر اجدادنا. -ٖ
 الوقاية خير مف العلبج. -ٗ
 مثؿ في حكاية . -٘
 القوة في الوحدة. -ٙ

 
 تحلٌل خصائص المتعلمٌن : -3

وليذا يجب  بخصائص النمو, اً وثيق يرتبط تعميـ القراءة في المرحمة الابتدائية ارتباطاً 
عميـ ومراعاتيا عند ت ة خصائص النمو لكؿ مرحمة,فيف بتعميـ القراءة معر يعمى المعن

ـ ميارات القراءة يتوقؼ عمى يمميارتيا واف استعداد تمميذ المدرسة الابتدائية لتع
وما  ومدى سيولة الميارة او صعوبتيا لديو, ية,منضجو مف الناحيتيف العقمية والجس

وما تحققو لو ىذه الوظيفة مف اىداؼ  تحققو لو ىذه الميارة مف وظيفة اجتماعية,
 ,قمية والوجدانيةعميذ داخؿ الصؼ الواحد في قدراتيـ الختمؼ التلبيو  .خاصة وعامة

 دجتو  إذ كذلؾ يختمؼ التلبميذ في نموىـ المغوي, كما يختمفوف في القدرة عمى التعمـ,
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 ولذلؾ يظيروف فيما بينيـ اختلبفاً  المغوي, حصيؿتاختلبفات واسعة بينيـ في ال
 .(ٜٕ٘ص ,ٕٜٚٔ)الياشمي ,.في التحصيؿ الدراسي واضحاً 

ب الطفؿ في ىذ حوي ,نمو الذكاء ,كما تنمو ميارة القراءةيز ىذه المرحمة باطراد تمت
يستطيع  صغير ,الويستطيع قراءة الجرائد ذات الخط  المرحمة القراءة بصفة عامة,

تزداد حدتو وتنمو  نتباه,الاوينمو التركيز و  لمقراءة , نفسو ما يجذب اىتماموب قرأاف ي
وملبحظة  ويستطيع التمميذ التقييـ , تذكر عف طريؽ الفيـ ,ويكوف ال الذاكرة باطراد ,
ويظير التمميذ  الابداعي , والتخيؿ حب الاستطلبع , وكما يزداد الفروؽ الفردية ,

يتبيف ىج الدراسة المن لاستعداداو  ط الخارجة عف المنيج,االنش بأوجواكبر  اىتماماً 
 .( ٚٗٔ,صٙٔٗٔلاكثر تقدما )زيداف ,ا

تلبميذ المرحمة الابتدائية قادروف عمى استيعاب اف نجد التحميؿ ومف خلبؿ ىذا 
ستراتيجيات الحديثة والطرائؽ لاات الباحثة ر الموضوعات لذلؾ اختا واكتساب

فرص المشاركة والتفاعؿ داخؿ الصؼ , وتعطي والاساليب التدريسية التي تتيح 
 لعممية .المادة اف الرأي في مناقشة موضوعات لتلبميذ حرية التعبير عا

 تحلٌل البٌئة الصفٌة  -4

ف التفاعؿ بيف وا العوامؿ الرئيسة المؤثرة في نتائج التعميـ ,احد اف البيئة ىي 
تفسير سموؾ الطمبة ظروؼ البيئة المحيطة عامؿ ميـ في حاجات المتعمميف و 

لذا  بات مف الضروري اف ييتـ التعميـ  , (ٗٓٛص ,ٕٓٓٓ ي,مالتعميمي )قطا
يئة  التي يمارس منيا التلبميذ نشاطيـ وتعمميـ عف طريؽ عناصر بتحميؿ طبيعة الب

 -البيئة الصفية ومنيا:
وترتيب المقاعد الجموس  الصؼ ,بإدارة التي تمكف اىميتيا  البيئة الفيزيقية ,الول :

وبما اف ىذه الجوانب الميدانية قابمة لمملبحظة لذا ينبغي ترتيبيا وتنظيميا بنحو  ,
في  ااف يندمجو  اليستطيعو  مانة والحرية والراحة  ,يح لمتلبميذ الأوبطريقة تت جيد ,

 .الانشطة التعميمية داخؿ الصؼ دوف تعرض لما يشتت انتباىيـ ويعطميـ 
لانفعالي الذي االبيئة السيكولوجية ,التي تمثؿ المناخ الصفي الاجتماعي و الثاني :

 يتمنى علبقات العمؿ التعاوني وىو المناخ الايجابي الذي يؤثر فيما يتعممو التلبميذ,
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تساعد عمى  ف البيئة السيكولوجية )الجذابة (ا ةترى الباحث( ٔٚص ,ٜٜٜٔ )نرجس,
لفة بيف التلبميذ والمعمـ والاحتراـ تنمية علبقات اجتماعية تسودىا روح المحبة والأ

ـ والعمؿ وتقدير مواىبي راء التلبميذ,واحتراـ المعمـ لأ تلبميذه ,و المتبادؿ بيف المعمـ 
عمى تنميتيا وتشجيع التلبميذ عمى التفكير العممي وحب الاستطلبع وتقميؿ فرص 

لاحتراـ والحرية وىكذا او  يسوده الحب , اتعميميً  اجوً  توافرو  مؽ الممؿخابة التي تقالر 
الصفية الفعالة في الاساس وقائية ويمكف منع سوء سموؾ التلبميذ بتوافر بيئة  فالإدارة

ت توفر ءامثؿ وضع قواعد واجراولوجية ملبئمة في القاعة الدراسية , قية وسيكيفيز 
النظاـ , حاولت الباحثة التركيز عمى تحميؿ البيئة الفيزيقية دوف البيئة السيكولوجية 
,لأف تحميؿ البيئة السيكولوجية يتطمب وسائؿ قياس كثيرة ومتنوعة , كذلؾ خصائص 

ة فقد اختارت الباحثة مدرسة الغساسنة, المتعمميف ,اما فيما يخص البيئة الفيزيق
 -ووجدت الصفوؼ الدراسية فييا صممت عمى النحو الاتي: 

  مع عدد التلبميذ فيو يتلبءـحجـ الصؼ الدراسي.  
  ترتيب المقاعد الدراسية بنحو صحيح ووجود سبورة واحدة كبيرة الحجـ موضوعة

 جميع التلبميذ .سيولة مف قبؿ ببنحو ملبئـ ,يمكف ملبحظة ما يكتب عمييا 
  حد كبير. إلىالتيوية والاضاءة مقبولة 

 : مرحلة التركٌب المرحلة الثانٌة 

التي تستند الى عممية التحميؿ وىي  الإجراءاتتضـ ىذه المرحمة عددا مف 
الاساليب و طرائؽ واختيار ال وتنظيـ المحتوى التعميمي , صياغة الاىداؼ السموكية ,

الباحثة خطوات ىذه المرحمة  تسائؿ التعميمية ,وتناولوالنشاطات والو  التدريسية ,
 -بالتفصيؿ عمى النحو الاتي:

 
 -صياغة الهداف السموكية :-1

معيناً يمكف ملبحظتو وقياسو يعرؼ اليدؼ السموكي بانو عبارة تصؼ سموكاً 
, ويتوقع مف المتعمـ اف يكوف قادراً عمى ادائو بعد مروره بخبرة تعميمية ما , 
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الأداء المحدد الذي يكتبو التلبميذ عف طريؽ نشاطات  -بأنو : ويعرؼ ايضاً 
 (.ٜٜ, صٕٓٓٓتعميمية محددة.)قطامي واخروف , 

ويؤكد المتخصصوف في التربية اف اي تعميـ ناجح فعاؿ لابد اف يكوف موجياً 
نحو اىداؼ ادائية محددة ومقبولة ويتـ تحديد الاىداؼ السموكية في ضوء 

توى التعميمي وحاجات التلبميذ , وتأتي في بداية البرنامج الاىداؼ العامة والمح
ليكوف التلبميذ عمى عمـ مسبؽ فييا وتتنوع الانشطة والوسائؿ التعميمية ومصادر 

( ىدفاً سموكياً موزعاً ٕٗالتعمـ في ضوء ىذه الاىداؼ , وقد صاغت الباحثة )
داؼ ( للؤىBloomعمى ثلبث مستويات لممجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ )

 (.ٙالسموكية ممحؽ )
 

 -تنظيم المحتوى التعميمي :-2
تعرؼ عممية تنظيـ المحتوى التعميمي بأنيا الطريقة التي تتبع في تجميع 
اجزاء المحتوى التعميمي وتركيبيا عمى وفؽ نسؽ معيف وبياف العلبقات الداخمية 

وينمو التي تربط بيف اجزائو , والعلبقات الخارجية تربطو مع موضوعات اخرى , 
يؤدي الى تحقيؽ الاىداؼ التعميمية التي وضع مف اجميا في اقصر وقت وجيد 

 (.ٕٕٓ, صٜٜٜٔممكنيف وبأقؿ تكمفة اقتصادية )الحيمة , 
لتنظيـ المحتوى , نظمت الباحثة المحتوى التعميمي المقرر تدريسية في 

كية التجربة لمادة القراءة بنحو يتوافؽ مع الاىداؼ العامة والاىداؼ السمو 
وخصائص التلبميذ حيث اختارت الباحثة الموضوعات التي تحمؿ فكرة وعبرة 
يستطيع التلبميذ تحديدىا واستنتاجيا وكذلؾ اختارت الباحثة الموضوعات الأقرب 

 الى واقع التمميذ والاستفادة نيا في حياتو اليومية.
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 تحديد الستراتيجيات والطرائق والساليب التدريسية :-3
اتيجيات التدريس وطرائقو واساليبو عنصراً ميماً مف عناصر البرنامج تعد استر 

اساساً لتحقيؽ و المقترح , واحد الأركاف الرئيسة لنجاح العممية التعميمية , 
الأىداؼ التربوية , لذا مف الصعب اف نفصؿ اىداؼ البرنامج المقترح ومحتواه 

, ٜٜٛٔ)مدكور , التعميمي عف الطرائؽ والاساليب المتبعة في التدريس 
 (.ٕٕٛص

فطرائؽ التدريس ىي تنظيـ الخطوات واجراءات عممية التعمـ والتعميـ لموصوؿ 
الى الاىداؼ بأفضؿ الطرائؽ والاساليب الممكنة عممياً , فلب يمكف تحقيؽ 
الأىداؼ التربوية مف دوف طريقة تدريس ملبئمة , لأنيا تحدد دور كؿ مف المعمـ 

عميمية , وىي تحدد الاساليب الواجب اتباعيا , ولوسائؿ والتمميذ في العممية الت
الواجب استعماليا , والنشاطات الواجب القياـ فييا وقد تعدد الطرائؽ والاساليب 
لتدريسية وتباينت نتيجة لتعدد الفمسفات وتنوعيا , بؿ اف الفمسفة الواحدة قد يؤدي 

اً لاختلبؼ وجيات النظر تطبيقيا احياناً الى اتباع اكثر مف طريقة واحدة , تبع
 (ٖ٘ٔ, صٜٜٜٔفي تفسيرىا وطرائؽ الإفادة منيا.)ناصر , 

لتحديد الاستراتيجيات التي تتلبءـ مع المحتوى التعميمي لمبرنامج المقترح 
والاىداؼ التعميمية , وطبيعة التلبميذ , اطمعت الباحثة عمى عدد مف 

ة فوجدت اف استراتيجية لقراءالاستراتيجيات الحديثة التي تناولت تنمية ميارات ا
ة اثر كبير في تنمي ) افحص , أساؿ , تأمؿ , سمَّع , راجع (,يد تناؿ القَمر , ل

ع الباحثة عمى خطوات ىذه الاستراتيجيات ميارات القراءة وخصوصاً بعد اطلب
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ة حيث تساعد في تنمية ميارات القراء فاعلبً  الكؿ استراتيجية دورً  أف فوجدت
( التلبميذ عمى استيعاب النص وتنمية ميارات القراءة , رماؿ القَ استراتيجية )تن
ربط معرفتيـ السابقة بموضوع الدرس الجديد الذي سيقوموف  خلبؿ عندىـ , مف

بتعممو , وتساعد ىذه الاستراتيجية التلبميذ عؿ ايجاد الفكرة الرئيسة في النص , 
و , اما استراتيجية وتعمـ التمميذ كيفية قراءة نص ما , بيدؼ تعمـ شيء من

)افحص , اسأؿ , اقرأ , تأمؿ , راجع(. فأنيا تساعد التلبميذ عمى تنمية ميارات 
دراسية مختمفة ومتنوعة , كالبحث عف المعمومات وتنظيميا ومعالجتيا وعرضيا 

مية التعميمية أما ومناقشتيا , وكذلؾ تجعؿ ىذه الاستراتيجية التمميذ محور العم
أنيا تسيـ في تشجيع التلبميذ عمى اعداد قوائـ بالمفردات يد( فاستراتيجية )ل

المغوية المتخصصة لأي جزء مف اجزاء الوحدة الدراسية او لأي فقرة في 
الموضوع المقروء, وكذلؾ تساعد التلبميذ عمى التفكير بدقة , وتطبيؽ ما تعمموه 

 ى أف أختيارثة ال, واجراء مناقشة بيف التلبميذ بعضيـ البعض. لذلؾ ارتأت الباح
الاستراتيجيات الثلبث لمناسبتيا لمستوى تلبميذ الصؼ الرابع , وما ليذه 

 الاستراتيجيات مف دور فاعؿ في تعميـ القراءة.
 :النشاطات -4

واداة  نشاط المتعمميف ركناً ميماً مف اركاف العممية التربوية , والتعميمية ,يعد 
ي تحقيؽ التربية المتكاممة , فاعمة في تحقيؽ اىدافيا , حيث يساىـ النشاط ف

نتيجة لأشتمالو عمى العديد مف البرامج المتنوعة, ولملبئمة لحاجات المتعمميف 
النشاط المدرسي جزءاً مف  ويعد  الى تمبية مطالب المجتمع وحاجاتو.  بالإضافة

منيج المدرسة الحديثة , والتلبميذ المشاركوف فيو لدييـ قدرة اكبر عمى التنمية 
مية وىـ ايجابيوف , ويتمتعوف بروح قيادية , وثبات انفعالي وتفاعؿ الأكادي

 (.٘ٔ, صٕٗٓٓاجتماعي , وثقة بالنفس , وقدرة عمى اتخاذ القرار.)شحاتة , 
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في تقوية العلبقات الأكاديمية والاجتماعية بيف التلبميذ  اكبيرً  اواف لمنشاطات دورً 
تنمي لدييـ روح التعاوف , مف جية , وبينيـ وبيف المعمميف مف جية اخرى , و 

والتنافس , والولاء لممؤسسة التعميمية , وانيا تكشؼ عف ميوليـ , وقدراتيـ 
وحاجاتيـ مما يساعد عمى توجيييـ وارشادىـ , وتساعدىـ ايضاً عمى قضاء 

 يا.اوقات الفراغ بطريقة نافعة , وتزيد مف محبتيـ لممادة الدراسية وتشوقيـ الي
مجموعة مف الانشطة التي تساعد عمى نجاح البرنامج ومف وقد اختارت الباحثة 

 -ىذه الانشطة:
 الاستماع الى القصص. -ٔ
 لمحديث والمناقشة. مدةتخصيص  -ٕ
 :الآتيةتدريب التلبميذ عمى النطؽ السميـ مف خلبؿ الانشطة  -ٖ
 القصص التي يحكييا الاطفاؿ. - أ
 الاناشيد التي ينشدونيا. - ب
 تمثميات يمثميا الاطفاؿ. - ت
 تي تدور بيف التلبميذ مف الحيف لأخر.محادثات الال -ٗ
تعمـ القراءة وتجعميـ يقبموف عمييا  إلىاستخداـ الانشطة التي تحبب التلبميذ  -٘

 -بشغؼ واىتماـ ومف امثمة ىذه النشاطات :
 الاستماع الى القصص المقروءة ثـ مناقشتيا. - أ
 النظر الى الصور ومحاولة تفسيرىا. - ب

ميذ عمى تنمية خياليـ وتدريب ومف الانشطة الاخرى التي تساعد التلب
 المغوية ىو )المعب الدرامي(. والقدرةعمى النطؽ السميـ , 

 
 لوسائل التعميمية :ا -5
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انيا كؿ الادوات والمواد المختمفة التي نستعيف بيا في اثناء عممية التدريس 
للؤغراض التربية المنشودة واف الاستعماؿ الأمثؿ لتقنيات التعمـ بوساطة 

لذي يمتمؾ الكفاية سوؼ يساعد ىذا المدرس عمى اداء عممو بكفاية المدرس ا
عالية وجودة فائقة , وانيا ايضاً تسيـ بتطوير كفاية المدرس التربوية برفع 
مستواه العممي فضلًب عف تمكنو مف اعطاء المادة التعميمية باسموب مشوؽ 

تعمـ ىادؼ,  لأكثر ايجابية بتحقيؽالما تحققو مف تفاعؿ صفي ودورىا الميـ و 
كما اف استعماؿ الوسائؿ التعميمية تساعد عمى زيادة خبرة الطالب مما يجعمو 
اكثر استعداداً لمتعمـ ومف الوسائؿ التعميمية التي عمدت الباحثة الى 

التسجيلبت الصوتية( و)المغة المسموعة( : الوسائؿ السمعية مثؿ )استخداميا 
يقصد بيا والموحات التي والأفلبـ, والوسائؿ البصرية مثؿ )الرسوـ والصور( 

 الجيوب التعميمية , الموحة المغناطيسية , ولوحة المعمومات .و السبورة , 
 : لغة البرنامج-6

دريس( بما يتناسب المغة العربية الفصيحة )لغة الت يستعمؿ في تنفيذ البرنامج
 مع مستوى التلبميذ.

 المستفيدون من البرنامج:-7
ميذ الصؼ ميذ الصؼ الرابع الابتدائي وكذلؾ تلبيفيد مف ىذا البرنامج تلب

 المرحمة الابتدائية. الثاني والثالث ومعممو
 :البرنامج  مكان-8

ينفذ البرنامج في مدرسة الغساسنة الابتدائية في محافظة ديالى بعقوبة في 
  حي التحرير ويمكف تنفيذ البرنامج في مدارس اخرى.

 :البرنامج  زمن-9
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ولغاية  ٕٗٔٓفي العاـ الدراسي  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٕٕمف تنفذ الباحثة البرنامج 
ٕٕ/ٕٔ/ٕٖٓٔ. 
 
 
 
 
 

 المرحلة الثالثة : مرحلة التنفٌذ

 .ضمف الفصؿ الثالثىذه المرحمة في إجراءات البحث  عُرِضت

 المرحلة الرابعة : مرحلة التقوٌم 

يعد التقويـ احد العناصر الاساسية لمبرنامج المقترح عمدت الباحثة في تقويـ 
 -: النحو الآتي امج عمىالبرن

 التقويم )القبمي(-1

لتعرؼ عمى حالة التلبميذ وما يمتمكوف مف البداية باوىو التقويـ الذي يتـ في 
معمومات وميارات وقدرات قبؿ بدء البرنامج لمتعرؼ عمى مدى التقدـ الذي 
يحصؿ عند التلبميذ مف خلبؿ البرنامج اذ ستقوـ الباحثة باختبار قبمي لمتلبميذ 

لجيرية )السرعة , الصحة , الفيـ( اياس مستوى التلبميذ في ميارات القراءة لق
مف خلبؿ قطعة قرائية مف ضمف المنيج , ثـ تزويدىـ بالتغذية الراجعة 

 الضرورية.
 تقويم تشخيصي-2

في  برنامج بطريقة تابعيو مف درس لآخروىو تقويـ المواد التي يتضمنيا ال
يؽ الملبحظة والمناقشة والتركيز عمى اثناء عرض الموقؼ التعميمي عف طر 
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نواحي الضعؼ التي يعاني منيا التلبميذ في الوحدة التعميمية واعطاء الكثير مف 
 التدريبات التي تساعد التلبميذ عمى فيـ الوحدة التعميمية.

 التقويم البنائي-3
ت ىو التقويـ الذي يلبزـ العممية التعميمية منذ بدايتيا فالباحثة تعد ىنا اجراءا

وسط ونياية كؿ وحدة دراسية حيث و تقويمية كثيرة مستمرة قد تكوف في بداية 
توضع الاختيارات او فقرات الاختبار بحيث تغطي معظـ الأىداؼ السموكية 
وستعطي الباحثة الاسئمة )الاختبار( المتعمقة بالوحدة الدراسية التي يتـ تدريسيا 

الوحدة وتشخيص اسباب عدـ  تعرؼ عمى مدى سيطرة التلبميذ عمى تمؾلموذلؾ 
 بعضيـ مف فيميا او السيطرة عمييا ثـ وضع العلبج المناسب. استطاعة

 التقويم النهائي -4
 ويتمثؿ في الاختبارات التي تنفذ نياية البرنامج

 المرحلة الخامسة : مرحلة التغذٌة الراجعة.

تقويـ , ىي البيانات والمعمومات والنتائج التي نحصؿ عمييا نتيجة لعمميات ال
وىي تدلنا عمى مواطف الضعؼ او القوة, وما اذا كاف ضعؼ النتائج راجعاً الى 
الأىداؼ او المحتوى او النشاطات التعميمية او الاساليب التقويـ التي حكمنا عف 

 (.ٕٛ, صٕٔٓٓطريقيا عمى مدى تحقيؽ الاىداؼ )كوجؾ , 
فاعمية التعمـ , ليذا  متغذية الراجعة دوراً كبيراً في زيادةلوترى الباحثة اف 

بالتغذية الراجعة يسيـ في تييئة جو تعميمي يسوده الأمف والثقة  ىفالمعمـ الذي يعن
ما يساعد عمى ترسيخ انفسيـ , وبينيـ وبيف المعمـ , كوالاحتراـ بيف الطلبب 

الممارسات الديمقراطية , واحتراـ الذات لدييـ , ويطور المشاعر الايجابية نحو 
عميمية , وباختصار يمكف القوؿ اف التغذية الراجعة ىي اعلبـ الطالب قدراتيـ الت

نتيجة تعممو مف خلبؿ تزويده بمعمومات عف سير ادائو بشكؿ مستمر , لمساعدتو 
كاف يسير في الاتجاه الصحيح او تعديمو اذا كاف  اذفيما إفي تثبت ذلؾ الاداء , 
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فيوـ التغذية الراجعة بالمفيوـ بحاجة الى ذلؾ التعديؿ , وىذا يشير الى ارتباط م
 الشامؿ لعممية التقويـ.

البرنامج المقترح والخطوات الاجرائية لكؿ مرحمة  بناءمف اجؿ توضيح مراحؿ 
 :, تـ تصميـ البرنامج المقترح عمى النحو التالي 

 
 
 
 
 
 
 

 (ٕشكؿ رقـ )
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التقوٌم

 ج المقترحالبرنام

 مرحلة التحلٌل مرحلة التركٌب مرحلة التنفٌذ

 التقوٌم القبلً التصمٌم التجرٌبً صٌاغة  الاهداف تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة

تحدٌد مجتمع  تحلٌل الاهداف العامة  تنظٌم المحتوى
 البحث وعٌنه

 تشخٌصً

 تحدٌد المحتوى

خصائص تحلٌل  
 المتعلمٌن

 لصفٌةالبٌئة اتحلٌل  

تحدٌد الاستراتٌجٌات 
 والاسالٌب والطرائق

 النشاطات

 الوسائل

تكافإ مجموعتً 
 البحث

ضبط المتغٌرات 
 الدخٌلة

صٌاغة الاهداف 
 السلوكٌة

 ائًنالتقوٌم الب

 التقوٌم النهائً
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 التثبت من هدف البرنامج المقترح
الميمة التي ينبغي توافرىا في البرنامج المقترح لمتحقيؽ مف صدؽ  مف الشروط

البرنامج عرضت الباحثة البرنامج عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المغة 
لإبداء  (ٔٔممحؽ ) العربية والقياس والتقويـ ومتخصصيف في طرائؽ التدريس

لتعديلبت الخبراء واجرت ا ملبحظاتيـ بشأف اجراءات البرنامج ثـ اخذت الباحثة بآراء
 اللبزمة واصبح البرنامج جاىزاً لمتطبيؽ.

 

 

 (Experimental Design) التصمٌم التجرٌبً -: ثانٌاً 
يعد التصميـ التجريبي مخططاً وبرنامج عمؿ للئجراءات واسموب تنفيذ التجربة      

لتي يمكف وتخطيطاً لمظروؼ والعوامؿ المحيطة بالظاىرة المدروسة وملبحظتيا , وا
لوصوؿ الى نتائج صادقة حوؿ العلبقات بيف امف خلبليا اختيار الفروض و 

( . والتصميـ التجريبي ٕٙ٘, ص ٜٜٓٔالمتغيرات المستقمة والتابعة )داود و انور: 
يتطمب درجة عالية مف الكفاية والميارة لأنو يتوجب فيو حصر العوامؿ والمتغيرات 
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روسة , ويتوقؼ تحديد نوع التصميـ التجريبي عمى جميعاً ذات العلبقة بالظاىرة المد
واضح لوسائؿ قياس التجييز الالمشكمة وظروؼ العينة وزماف اجراء التجربة ومكانيا و 

النتائج واختبار صدقيا ولـ تصؿ البحوث التربوية الى تصميـ تجريبي يبمغ حد 
عة الظواىر الكماؿ مف الضبط , لأف ضبط المتغيرات يعد امراً صعباً نتيجةً لطبي

 ( .ٗ٘-ٕ٘, ص ٕٗٓٓالتربوية والنفسية المعقدة )عمياف و غنيـ : 
تتجمى فائدة التصميـ التجريبي في تذليؿ الصعوبات والعقبات التي تواجو      

,  ٜ٘ٛٔالباحث عند اجراء التحميؿ الاحصائي بعد اجراء التجربة )فاف داليف : 
 ( .ٜٙص
 

تصاميـ الوصفي والتجريبي ومف الالمنيج ولتحقيؽ ذلؾ اعتمدت الباحثة 
)التصميـ التجريبي( مف التصاميـ الشبو التجريبية وشبو المعقدة في التجريبية 

( ٜٔٔ, ص ٕٕٓٓالاختبار القبمي والبعدي لمجموعتي الضابطة والتجريبية )رؤوؼ 
لممتغير المستقؿ  تلبميذىاويقصد بالمجموعة التجريبية , المجموعة التي يتعرض 

( , اما المجموعة الضابطة , فيي المجموعة التي لا يبنىالذي  امجرنبال)ىو 
الى المتغير المستقؿ وتُدَرّس بالطريقة التقميدية والجدوؿ أدناه  تلبميذىايتعرض 

 يوضح ذلؾ.
 (2الجدول رقم )

 التصمٌم التجرٌبً للبحث

 اختبار  المتغٌر التابع المتغٌر المستقل  الاختبار  المجموعة 

  التجرٌبٌة

 

الاختبار 

 القبلً 

 البرنامج الذي تم بناءه

 

مهارات القراءة 

 الجهرٌة 

سرعة القراءة 

فهم المقروء 

 صحة القراءة

الاختبار 

 البعدي 

الاختبار  الضابطة 

 القبلً 

الاختبار  ــــــــــــــــــــــــــــــــــ   

 البعدي
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  research community and at sample مجتمع البحث وعٌنته -:ثالثاً 

 (community of research)مجتمع البحث  -1
نعني بمجتمع البحث كؿ مف تعمـ عميو نتائج البحث ويراد بمجتمع البحث 

 (ٜٔ, ص ٜٜٛٔجميع مفردات الظاىرة تحت الدراسة او البحث )العساؼ : 
البحث بتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في المدارس الابتدائية في  ىذاويتحدد 
 ة ديالى ضمف مديرية تربية محافظة ديالى .محافظ

 (  sample of the research)عٌنة البحث  -2
ىا وفؽ معايير ذي تجري عميو الدراسة ويتـ انتقاؤ وىي جزء مف المجتمع ال

 ( .ٜٗ, ص ٜٜٓٔمعينة لكي تصبح ممثمة لمجتمع البحث )داود وانور : 
كة , وييدؼ منيا تعميـ بأنيا مجموعة جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتر  :وىي

 ( .٘ٗ, ص ٕٕٓٓالنتائج التي تستخمص منيا عمى مجتمع اكبر )ابو حويج : 
فمف متطمبات البحث الحالي اختيار احدى المدارس الابتدائية في مدينة بعقوبة واف 
لا يقؿ عدد شعب الصؼ الرابع الابتدائي فييا عف شعبتيف وقد اختارت قصدياً مركز 

نة بعقوبة( واختارت منيا مدرسة الغساسنة الابتدائية الواقعة في محافظة ديالى )مدي
 . ات وكاف الاختيار للؤسباب الآتيةحي التحرير بحسب الاختيار الطبقي لمعين

موقع المدرسة في داخؿ حدود مدينة بعقوبة مما يسيؿ عممية التنقؿ مف المدرسة  -ٔ
 والييا لقربيا مف منزؿ الباحثة.

 رابع الابتدائي لا يقؿ عف شعبتيف .عدد شعب الصؼ ال -ٕ
التعاوف مع الباحثة في انجاز  روح ابداء ادارة المدرسة ومعممة المغة العربية في -ٖ

 تجربتيا .
ومعيا كتاب تسييؿ  –ابتدائية الغساسنة  –ت الباحثة المدرسة المختارة زار 

الابتدائي ( وجدت انيا تضـ شعبتيف لمصؼ الرابع ٔالميمة قبؿ بدء التجربة )ممحؽ
واختارت الباحثة شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي سيتعرض تلبميذىا الى 
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المتغير المستقؿ )تطبيؽ البرنامج( عند تدريس مادة القراءة واختارت شعبة )ب( 
لتمثؿ المجموعة الضابطة التي سيتـ تدريسيا بطريقة تقميدية مف غير التعرض 

في شعبة  ا( تمميذً ٖ٘( تمميذاً بواقع )ٓٚميذ الشعبتيف )لممتغير المستقؿ وبمغ عدد تلب
( ٓٔفي شعبة)ب( وبعد استبعاد التلبميذ الراسبيف الذي عددىـ ) ا( تمميذً ٖ٘)أ( و )

في المجموعة  ا( تمميذً ٖٓ( تمميذاً بواقع )ٓٙتلبميذ أصبح عدد افراد العينة النيائي)
 الجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ .في المجموعة الضابطة و  ا( تمميذً ٖٓالتجريبية و )

 
 
 

 (3) الجدول

طلاب مجموعتً البحث قبل الاستبعاد وبعدهعدد 
ٔ* 

عدد الطلاب  الشعبة المجموعة

 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 

 المستبعدٌن

عدد الطلاب 

 بعد الاستبعاد

 33 5 35 أ التجرٌبٌة

 33 5 35 ب الضابطة

 63 13 03  المجموع

  equivalent of studying groups لبحثتكافؤ مجموعتً ا -: رابعاً 

حرصت الباحثة قبؿ الشروع ببدء التجربة عمى تكافؤ تلبميذ مجموعتي البحث 
احصائياً في عدد المتغيرات التي تعتقد انيا قد تؤثر في سلبمة التجربة عمى الرغـ 

                                                 

*يرجع التطابؽ بيف اعداد التلبميذ والتلبميذ الراسبيف في الشعبتيف الى ادارة المدرسة اذ قسمت التلبميذ عمى ىذا 
 بحسب رأي الادارة المدرسية. االشكؿ حرصاً منيا عمى اف يكوف المستوى العممي لمشعبتيف متساويً 
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مف اف تلبميذ العينة مف منطقة سكنية واحدة ويدرسوف في مدرسة واحدة مف الجنس 
 سو , وىذه المتغيرات ىي :نف
  ( .ٖر )ممحؽ و الاعمار الزمنية لمتلبميذ محسوباً بالشي -ٔ
درجات مادة المغة العربية في الاختبار النيائي لمصؼ الثالث الابتدائي لمعاـ  -ٕ

 ( .ٖ( )ممحؽ  ٖٕٔٓ - ٕٕٔٓالدراسي )
 التحصيؿ الدراسي للآباء . -ٖ
 التحصيؿ الدراسي للؤميات . -ٗ
  الاختبار القبمي في )سرعة القراءة , صحة القراءة , فيـ المقروء (  درجات -٘

 ( .ٗ)ممحؽ 
وقد حصمت الباحثة عمى بينات  المتغيرات المذكورة انفاً مف البطاقة المدرسية 
وسجؿ الدرجات المدرسة بالتعاوف مع ادارة المدرسة , في حيف حصمت الباحثة عمى 

ختباراً أعدتو الباحثة قبؿ بدء التجربة في موضوع بيانات درجات الاختبار القبمي مف ا
موحد لممجموعتيف وفيما يمي توضيح لعمميات التكافؤ الاحصائي في المتغيرات بيف 

 مجموعتيف البحث .
 

 :روالعمر الزمنً للتلامٌذ محسوباً بالشه -1

( شيراً ٕٔٔ,ٚٔ( )ٖبمغ متوسط  اعمار التلبميذ المجموعة التجريبية ممحؽ )
( شيراً وعند استعماؿ ٕٔٔ,ٖٕمتوسط اعمار تلبميذ المجموعة الضابطة ) , وبمغ

لمعرفة دلالو الفروؽ ومتساويتيف لعينتيف مستقمتيف  (T-test)الاختبار التائي 
كانت اذ  (ٓ ,٘ٓ)ليس بذي دلالة احصائية عند مستوىالاحصائية, اتضح اف الفرؽ 

( ٔ ,ٜٙقيمة التائية الجدولية ) ( اصغر مفٓ ,ٔٔٔيػػػة المحسوبة )القيمػػػة التائ



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

77 

( وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث متكافئتاف احصائياً في ٛ٘رية )حوبدرجة  
 العمر الزمني والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ .

 (4جدول )

 نتائج الاختبار التائً لتلامٌذ المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة للعمر الزمنً

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 عٌاريالم

درجة 
 الحرٌة

الإحصائٌة الدلالة  القٌمة التائٌة
 0,5,عند  

 الجدولٌة المحسوبة

 
 التجربٌة

 
 

 
3, 

 
121111 

 
21312 

 
 
 
55 
 
 

 
 
 

,1111 
 

 
 
 

1062 

 
 

 غٌر دال إحصائٌا

 
 الضابطة

 
 

 
3, 

 
121.23 

 
21262 

 
 
 
الثالث  درجات ماده اللغة العربٌة فً الاختبار النهائً فً الصف -2

 : الابتدائً

( درجة , ٜ ,ٖٕ( )ٕبمغ متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية ممحؽ)
( درجة وعند استعماؿ ٛ ,ٚٚوبمغ متوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة )

لمعرفة  دلالة الفروؽ ومتساويتيف لعينتيف مستقمتيف  (T-test)الاختبار التائي  
( اذ ٓ ,٘ٓبذي دلالة احصائية عند مستوى ) الاحصائية , اتضح اف الفرؽ ليس

( ٔ ,ٜٙ( اصغر مف القيمة التائية الجدولية )ٔ ,ٛٙكانت القيمة التائية المحسوبة )
( وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث متكافئتاف احصائياً في ٛ٘رية )وبدرجة ح

 .درجات المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ 
 (5) جدول

 نتائج الاختبار التائً لتلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة لدرجات العام السابق



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة القٌمة التائٌة
 الإحصائٌة 

عند  
,0,5 

 الجدولٌة المحسوبة

 
 التجربٌة

 
 

 
3, 

 
2123 

 
,1211 

 
 
 
55 

 
 
 

1165 

 
 
 

1062 

 
 

غٌر دال 
 إحصائٌاً 

 
 الضابطة

 

 
3, 

 
5111 

 
11165 

 باءالتحصٌل الدراسً للآ -3

باء مف مات التي تخص التحصيؿ الدراسي للآحصمت الباحثة عمى المعمو 
مصدريف ىما البطاقة المدرسية ومف التلبميذ انفسيـ , بوساطة استمارة وزعت عمييـ 

( اف مجموعتي البحث ٙؿ الجدوؿ )مف خلب واتضح لمتثبيت مف صحة المعمومات
 متكافئتاف احصائياً .

نتائج البيانات باستعماؿ مربع  اظيرت ي تكرارات الفصؿ الدراسي للؤب , إذف
( ٜ ,ٜٗ( الجدولية )ٕ( اصغر مف قيمة )كآ ,ٕٓٗ( المحسوبة )ٕي , اف قيمة )كاكا

 ؾ.( والجدوؿ أدناه يوضح ذلٗحرية )( وبدرجة ٓ ,٘ٓعند مستوى دلالة )
 

 (6جدول )

( المحسوبة 2تكرارات التحصٌل الدراسً للآباء طلاب مجموعتً البحث وقٌمة )كا

 والجدولٌة

المجموع
 ة

حجم 
 العٌنة

درجة  مستوٌات التحصٌل الدراسً
الحر
 ٌة

 الدلالة 2قٌمة كا
 الاحصائٌة

 0,5,عند 
متوس ابتدائٌة

 طة
بكالورٌو معهد اعدادٌة

س فما 
 فوق

المحسو
 بة

 الجدولٌة

 
 التجربٌة

 

 
3, 

 
11 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
 
4 

 
 

,14,2 

 
 

2142 

 
غٌر دال 
 احصائٌا

 
 الضابطة

 

 
3, 

 
2 

 
6 

 
5 

 
5 

 
5 
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 التحصٌل الدراسً للؤمهات -4

حصمت الباحثة عمى المعمومات التي تخص التحصيؿ الدراسي لأميات 
مف خلبؿ  تلبميذ المجموعتيف بالطريقة نفسيا المتبعة في المتغير السابؽ ويبدول

في تكرارات التحصيؿ الدراسي ( اف مجموعتي البحث متكافئتاف احصائياً ٚالجدوؿ )
( المحسوبػػػػػة ٕ, اذ اظيرت نتائج البيانات باستعماؿ مربع كأي , اف قيمة )كاللؤـ
( وبدرجة ٓ ,٘ٓ( عند مستوى )ٜ ,ٜٗ( الجدولية )ٕ(  اصغر مف قيمة )كأ ,ٕٗ٘)

 .وضح ذلؾ ( والجدوؿ أدناه يٗحرية )
 (0جدول )

( 2تكرارات التحصٌل الدراسً لأمهات طلاب مجموعتً البحث وقٌمة )كا

 المحسوبة والجدولٌة

حجم  المجموعة

 العٌنة

درجة  مستوٌات التحصٌل الدراسً

 الحرٌة

 الدلالة 2قٌمة كا

 الاحصائٌة

عند 

,0,5 

ٌقرأ 

 وٌكتب

 ابتدائٌة

بكالورٌوس  معهد اعدادٌة متوسطة

 فما فوق

 الجدولٌة محسوبةال

 

 التجربٌة

 

 

3, 

 

11 

 

5 

 

5 

 

5 

 

4 

 

 

4 

 

 

11254 

 

 

2142 

 

 غٌر دال

 

  احصائٌا

 الضابطة

 

 

3, 

 

13 

 

1 

 

4 

 

3 

 

3 

 :درجات الاختبار القبلً فً مهارات القراءة الجهرٌة -5

ميارات القراءة الجيرية ) السرعة , اختبار طبقت الباحثة قبؿ بدء التجربة   
  -فيـ( عمى تلبميذ مجموعتي البحث وكانت كالآتي :الصحة , ال

 اختبار سرعة القراءة: -1
( في اختبار سرعة ٘) بمغ متوسط درجات تلبميذ مجموعة التجريبية ممحؽ

(ودرجة وبمغ متوسط درجات تلبميذ مجموعة ٖٚ ,ٕٓ)في الاختبار القبمي القراءة
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لعينتيف مستقمتيف  اتضح ( درجة وعند استعماؿ الاختبار التائي ٖٙ ,ٚٛالضابطة)
(اذ كانت القيمة التائية ٓ,٘ٓاف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى )

 ريةوبدرجة ح (ٕ)اصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة ( ٙٙٓ.ٓ)المحسوبة 
ة متكافئتاف احصائياً في ( وىذا يدؿ عمى اف المجموعتيف التجريبية والضابطٛ٘)

 . ءة والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾسرعة القرااختبار 
 (8جدول )

المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والقٌمة التائٌة )المحسوبة والجدولٌة( 

لدرجات تلامٌذ المجموعتٌن )الضابطة والتجرٌبٌة( فً الاختبار القبلً لسرعة 

 القراءة

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة

الدلالة 

عند  

3035 

المحسو

 بة

 الجدولٌة

 

 ةبٌٌالتجر

 

 

33 

 

30.32 

 

8.48 

 

 

 

58 

 

 

 

 

 

3.366 

 

 

 

2 

 

 

غٌر دال 

إحصائ

 ٌا
 

 الضابطة

 

 

33 

 

36.80 

 

9.92 

 
 
        صحة القراءة: -2 

( ٜ٘ٔ ,ٚٗاظيرت النتائج اف متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية )
 ,ٓ٘ومتوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة )في الاختبار القبمي القراءة لصحة 
لعينتيف مستقميف لمعرفة  (T-test)وعند استعماؿ الاختبار التائي ( ٗممحؽ )( ٜٜٔ

دلالة الفروؽ الاحصائية , اتضح اف الفرؽ ليس بذي دلالة احصائية عند مستوى 
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ائية اصغر مف القيمة الت( ٓ ,٘ٚٙ( اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )ٓ ,٘ٓ)
( وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث متكافئتاف ٛ٘( وبدرجة حرية )ٕالجدولية )
 والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ.في اختبار صحة القراءة احصائياً 

 (9جدول )

المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والقٌمة التائٌة )المحسوبة والجدولٌة( 

لضابطة والتجرٌبٌة( فً الاختبار القبلً لصحة لدرجات تلامٌذ المجموعتٌن )ا

 القراءة

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

الدلالة  القٌمة التائٌة

الإحصائٌة 

عند  

,0,5 

 الجدولٌة المحسوبة

 

 بٌةٌالتجر

 

3, 

 

125141 

 

15145 

 

 

55 

 

 

 

,1615 

 

 

2 

 

غٌر دال 

 إحصائٌا
 

 الضابطة

 

3, 

 

12215, 

 

211,,2 

 

       فهم المقروء: -3

لفيـ المقروء  اظيرت النتائج اف متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية
لفيـ ( ومتوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة ٛٔ ,ٚٓ)في الاختبار القبمي 

  يػوعند استعماؿ الاختبار التائ( ٗممحؽ )( ٛٔ,ٓٙ)المقروء في الاختبار القبمي 
(T-test)   لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الاحصائية اتضح اف الفرؽ ليس

 ,ٓٔٙ( اذ كانت القيمة التائية المحسوبػة )ٓ ,٘ٓبذي دلالة احصائية عند مستوى )
( وىذا يدؿ عمى اف ٛ٘( وبدرجة جرية )ٕ( اصغر مف القيمة التائية الجدولية )ٓ

يوضح  (ٔٔ)والجدوؿ ختبار فيـ المقروء في امجموعتي البحث متكافئتاف احصائياً 
 ذلؾ.

 (13جدول )

المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والقٌمة التائٌة )المحسوبة والجدولٌة( 

 لدرجات تلامٌذ المجموعتٌن )الضابطة والتجرٌبٌة( فً الاختبار القبلً لفهم المقروء

مستوى  قٌمة التائٌةالدرجة الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
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الدلالة عند   الجدولٌة المحسوبة الحرٌة المعٌاري

,0,5 

 

 بٌةٌالتجر

 

 

 

3, 

 

151,1 

 

31523 

 

 

55 

 

 

,161, 

 

 

2 

 

غٌردال 

 إحصائٌا

 

     31244 ,1516 ,3 الضابطة

 

 

 ًً  control of extraneous : ضبط المتغٌرات الدخٌلةخامساً

variables   

يعاً وتحديدىا ماعدا العامؿ الذي يراد معرفة يقصد بالضبط تثبيت العوامؿ جم
والضبط مف العناصر الميمة في سيطرة الباحث عمى عممو وانجاح تجربتو , , اثره 

فييا يكسب ثقة عالية بدراستو مما يؤدي الى نتائج ذات قيمة عممية , لذا ينبغي عمى 
ي تؤثر في الباحث اف يتعرؼ المتغيرات والعوامؿ )غير المتغير المستقؿ( , الت

 .(ٜ٘ٔ,  ٛ٘ٔ,صٕٔٓٓبتيا )رؤوؼ ,ثالمتغير التابع ويحاوؿ ت
, كافؤ الاحصائي بيف مجموعتي البحثوزيادة عمى ما تقدـ مف اجراءات الت

تجربة حاولت الباحثة قدر الامكاف تفادي اثر عدد مف المتغيرات الداخمية في سير ال
 .ية وكيفية ضبطيا ي ىذه المتغيرات الداخمومف ثـ في نتائجيا وفيما يأت

  -ظروف التجربة والحوادث المصاحبة : -أ
يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في اثناء 
التجربة )الكوارث , الفيضانات , الاعاصير , الحوادث  ( وغيرىا مما قد يعرقؿ سير 

حادث يعرقؿ ي ظروؼ طارئة او حث لأمف ىذا الب التجربةالتجربة ولـ تتعرض 
 سيرىا .

 -الندثار التجريبي : -ب
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الاثر الناجـ مف ترؾ عدد مف التلبميذ )عينة : يقصد بالاندثار التجريبي 
البحث( او انقطاعيـ في اثناء التجربة مما يؤثر في النتائج )عبد الرحمف زنكنة : 

 ( .ٜٚٗ, ص ٕٚٓٓ
اً , اـ تركاً , لـ يتعرض البحث ليذه الحالات سواء كانت تسرباً اـ انقطاع

البحث , وبنسبة  ت الفردية التي تعرضت ليا مجموعتيباستثناء حالات الغيابا
ضئيمة جداً , ومتساوية تقريباً في المجموعتيف في اثناء تطبيؽ التجربة , ولكنيـ 

 حضروا في اثناء تطبيؽ الاختبار النيائي جميعاً .
 العمميات المتعمقة بالنضج –ج 

البيولوجية والفسيولوجية والسيكولوجية التي تحدث في بنية  تالمتغيراويقصد بيا 
 ٕٓٓٓنفسو )ممحـ :  ر يحدث عند معظـ الافراد في العمرالكائف البشري وىذا التغي

( ولـ يكف ليذه العوامؿ اثر في البحث وفي نتائج التجربة لاف النمو ٜٖٛ, ص
ساوٍ , واغمب المصاحب لمتجربة ىو نمو طبيعي لأفراد المجموعتيف بشكؿ مت

الطلبب تقريباً مف عمر واحد , فإذا حدث اثر يحدث في افراد المجموعتيف لذا فيما 
 متكافئاف في ىذا الجانب .

 الفروق في اختيار المجموعتين  –د 
تفادي اثر ىذا المتغير في نتائج البحث وذلؾ  –قدر المستطاع  –حاولت الباحثة 

لبميذ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة مف خلبؿ اجراء التكافؤ الاحصائي بيف ت
في خمسة متغيرات يمكف اف يكوف تداخميا مع المتغير المستقؿ اثر في المتغير 
التابع , فضلًب عف تجانس تلبمذة في المجموعتيف في النواحي الثقافية والاجتماعية 

 الى حد ما , لانتمائيـ الى بيئة واحدة .
 

 اداة القياس -هـ 
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حثة اداة موحدة لقياس ميارات القراءة الجيرية عند تلبميذ مجموعتي استعممت البا
البحث في وقت واحد قبؿ بدء التجربة  االبحث الضابطة والتجريبية , طبقتيا مجموعت

 وبعدىا .
  experimental procedures : اثر الاجراءات التجرٌبٌة سادساً 

فاؽ مع ادارة المدرسة حرصت الباحثة عمى سرية البحث بالات -سرية البحث : -1
عمى عدـ اخبار الطلبب بطبيعة البحث وىدفو كي لا يتغير نشاطيـ او تعامميـ 

 مع التجربة مما قد يؤثر في سلبمة التجربة ونتائجيا .
كانت المادة الدراسية واحدة لمجموعتي البحث تمثمت  -المادة الدراسية : -2

لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي ر تدريسو ة المقر بموضوعات كتاب القراءة العربي
 ( .ٖٕٔٓ – ٕٕٔٓلمعاـ الدراسي )

يج فيي تساعد يماً مف عناصر المنمتعد عنصراً  -الوسائل التعميمية : -3
و في ادارة الموقؼ التعميمي وتنمي عند الطالب حب التدريسي بتحسف ادائ

ى توصؿ الاستطلبع , وتوسع مجاؿ الخبرات التي يمر بيا المتعمـ , وتساعد عم
المتضمنة في المادة التعميمية الى والمواقؼ والاتجاىات والميارات  المعمومات

المتعمميف , وتساعد عمى ادراؾ ىذه المعمومات ادراكاً متقارباً وتبسيطيا 
( وكانت الوسائؿ التعميمية متشابية ٓٚ, ص ٕٕٔٓوتوضيحيا )زاير و يونس : 

ة مثؿ )الطباشير المموف , الكتاب لتلبميذ مجموعتي البحث التجريبية والضابط
 المقرر تدريسو , السبورة (

كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية لتلبميذ مجموعتي البحث اذا  -مدة التجربة : -4
 . ٕٔ/ٕٕوانييت يوـ  ٓٔ/ٕٕبدأت يوـ 

فيما يتعمؽ باحتماؿ تداخؿ تأثيرىا ىذا العامؿ في نتائج التجربة ,  -المعمم : -5
بنفسيا مجموعتي البحث التجريبية والضابطة , وىذا يضفي عمى  درست الباحثة
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نتائج التجربة درجة مف الدقة والموضوعية , لاف افراد معمـ لكؿ مجموعة يجعؿ 
رد النتائج الى المتغير المستقؿ ضعيفاً , فقد يعزى الى تمكف احد المعمميف مف 

 ذلؾ مف العوامؿ .المادة اكثر مف الاخر او الى صفاتو الشخصية او الى غير 
طبقت التجربة في مدرسة الغساسنة الابتدائية وفي صفيف  -بناية المدرسة : -6

 متشابييف مف حيث المساحة والانارة وعدد المقاعد ونوعيتيا .
حصمت السيطرة عمى ىذا العامؿ مف التوزيع المتساوي  -توزيع الدروس : -7

, اذ كانت الباحثة تدرس لمدروس بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 
اربعة دروس اسبوعياً بواقع درسيف لكؿ مجموعة , اذ اتفقت الباحثة مع ادارة 
المدرسة ومعمـ المغة العربية في المدرسة عمى تنظيـ توزيع الدروس وفي منتصؼ 
التجربة عمدت الباحثة الى تدوير الجدوؿ لتكوف مجموعة محؿ اخرى بالاتفاؽ 

دي اثر وقت الحصة واليوـ الذي يدرس فيو التلبميذ مع ادارة المدرسة لتفا
 والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ.

 (11الجدول رقم )

 جدول توزٌع الدروس

الصف و  الٌوم المجموعة

 الشعبة

 وقت الدوام الدرس

التجرٌبٌة 

 الضابطة

 الاحد

 الاحد

 الرابع أ

 الرابع ب

 الثانً

 الثالث

53,8 

43,9 

 التجرٌبٌة

 الضابطة

 الاثنٌن

 ٌنالاثن

 الرابع أ

 الرابع ب

 الثانً

 الثالث

53,8 

43,9 
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    research requirements متطلبات البحث : -: سابعاً 

 تحدٌد الاهداف السلوكٌة : -1

اليدؼ السموكي عبارة مكتوبة محددة تصؼ سموكاً معيناً يمكف ملبحظتو وقياسو     
نتياء مف دراسة موضوع معيف , ويتوقع مف المتعمـ اف يكوف قادراً عمى ادائو بعد الا

 .(ٖٗٚ, ص ٕٓٓٓد )قطامي و اخروف : , او نشاط تعميمي محدو 
وتعد صياغة الاىداؼ السموكية امراً ضرورياً في العممية التعميمية لأنيا تساعد     

المعمـ عمى تحديد المادة التعميمية , والعمؿ عمى تنظيميا , واختيار الطرائؽ 
دوات والوسائؿ والانشطة المناسبة , وتمثؿ المعيار الاساس والاساليب التعميمية والا

 ( .ٔٗٔ-ٓٗٔ, ص ٜٙٛٔفي تقويـ العممية التعميمية )مقمد : 
وتساعد صياغة الاىداؼ السموكية المعمـ عمى تحديد ظروؼ التعمـ المناسبة      

 لمختمؼ الميمات التي ينبغي عمى المتعمـ تعمميا , وىذا يعني اف مسؤولية المعمـ
اكبر مف مجرد وصؼ لعمؿ التربوي او صياغتو في عبارات سموكية عمى الفئات 

 ( .ٙٓٔ, ص ٜٜٙٔالسموكية التي تنتمي الييا )ابو حطب: 
وتساعده عمى تقويـ التمميذ بنحو صحيح , اذ تصبح الاىداؼ بمنزلة المكاف     

تواه ) ابو التي يتـ في ضوئيا الحكـ عمى اداء التمميذ ثـ تجعمو عمى بينة مف مس
 ( .ٕٛ٘ – ٕٚ٘, ص ٖٕٓٓجادو : 

الاىداؼ السموكية تعني تحديد الخطوات المسبقة المطموب القياـ بيا والعمؿ     
 ( .ٛٔٙ, ص ٕٔٔٓعمى تحقيقيا بيف المعمـ والتلبميذ )سعاد : 

اذ اف تحديدىا امر ضروري في العممية التعميمية , لأنيا تعد اكثر الخطوات     
 ( .ٜٖٔ, ص ٜٜٛٔطيط اليومي لمدرس )الطشاني :  اىمية في التخ
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السموؾ النيائي الذي يتوقع اف يظيره التلبميذ بعد مرورىـ بخبرات : وتتضمف     
ومواقؼ تعميمية , فضلًب عف انيا تساعد المعمـ عمى تحقيؽ ما ينوي عممو في 

 الدرس.
إف نجاح  وقد وضعت مجموعة مف الشروط عند صياغة الاىداؼ السموكية اذ     

التعميـ يعتمد عمى صياغة الاىداؼ وطريقة صياغتيا واشتقاقاتيا , ومف ابرز ىذه 
 -الشروط :

 اف يكوف اليدؼ موجياً نحو التمميذ . -ٔ
 اف يصؼ المنتج او الحصيمة النيائية التعميمية . -ٕ
اف تصؼ العبارة اليدفية سموكاً يسيؿ ملبحظتو ويمكف تقويمو ) الفتلبوي ,  -ٖ

 ( .ٚٚ, ص ٕٙٓٓلي : اليلب
مف جانب التمميذ بعد اف يمر  ةالسموكية المتوقع الاىداؼاف تصؼ العبارة  -ٗ

 بالموقؼ التعميمي او السياؽ الذي يستعمؿ ىذا السموؾ .
في ىذا الفعؿ اف  ىاف تبدأ العبارة اليدفية بػ )اف المصدرية( يسبقيا فعؿ ويراع -٘

قوـ بو , واف يشير الى نتيجة التعمـ يكوف مضارعاً عمى اساس اف التمميذ سي
 ( .ٖ٘, ص ٕٚٓٓوليس الى عممية التعمـ )زغموؿ و المحاميد : 

اف يناسب اليدؼ السموكي مع قدرات التلبميذ واف يكوف في مقدورىـ بموغو  -ٙ
 وتحقيقو في الوقت المخصص لذلؾ .

 ؽ منيا .اف يربط اليدؼ السموكي بالأىداؼ التربوية العامة والمرحمية ويشت -ٚ
اف يعكس اليدؼ الحاجة الحقيقية عند التلبميذ ويكوف مرتبطاً بمتطمبات المنيج  -ٛ

 (ٚٔٔ, ص ٜٜٔٔ)محمد : 
( ىدفاً سموكياً اعتماداً ٓ٘وبموجب شروط الاىداؼ السموكية صاغت الباحثة )

 ةً عمى الاىداؼ العامة ومحتوى موضوعات القراءة التي ستدرس في التجربة موزع



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

ويات الثلبث الاولى في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ )المعرفة , الفيـ عمى المست
,التطبيؽ( وبغية التثبت مف صلبحيتيا واستيفائيا لمحتوى المادة الدراسية عرضت 
الباحثة الاىداؼ السموكية عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في تدريس المغة 

( وبعد تحميؿ ٔٔالنفسية ممحؽ )العربية وطرائؽ تدريسيا وفي العموـ التربوية و 
الخبراء عدلت الباحثة بعض الاىداؼ وحذفت ثمانية اىداؼ لـ تبمغ نسبة  استبانة

% مف موافقة الخبراء لانيا النسبة التي لا ٓٛالاتفاؽ التي اعتمدتيا الباحثة وىي 
وعند استعماؿ معادلة مربع كاي  ٓ,٘ٓيظير فييا ذو دلالة احصائية عند مستوى 

أي قبمت الاىداؼ التي اتفؽ عمييا وبذلؾ اصبح عدد  موافقيف وغير الموافقيف ,بيف ال
 .( ٙىدفاً سموكياً ممحؽ )(  ٕٗ) الاىداؼ السموكية بشكميا النيائي

 اعداد الخطط التدرٌسٌة-2

اف النجاح في عممية التدريس , وتحقيؽ الاىداؼ التعميمية , يتطمب اف يسبقيا      
مدرس اف يحيط بكؿ جوانبو ودقائقو , حيث يجنبو العشوائية تخطيط متقف , وعمى ال

 (ٚٔ, ص ٕٗٓٓوالتخبط في تنفيذ عممية التدريس )الحموز : 
والخطة التدريسية ما ىي الا تصورات مسبقة لممواقؼ والاجراءات التي يشترؾ بيا 
المدرس مع طمبتو لموصوؿ بيـ الى تحقيؽ الاىداؼ التربوية المرغوبة )نشواني : 

 (ٖٕٔ, ص ٜٜٚٔ
 -وتكمف أىمية التخطيط لمتدريس بما يأتي :

 يجنب المدرس كثيراً مف المواقؼ الطارئة المحرجة . -

 يسيـ في نمو خبرات المدرس المعرفية والميارية . -

 يساعد المدرس عمى الاستفادة مف الوقت بالصورة الامثؿ . -

اىداؼ  يساعد المدرس عمى اختيار الوسائؿ التعميمية المناسبة ولتحقيؽ -
البحث , وقبؿ الشروع بالتجربة وتحديد الموضوعات التي ستدرس فييا ضمف 
محتوى مادة القراءة لمصؼ الرابع الابتدائي , وعمى وفؽ الاىداؼ السموكية 
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المصاغة لممادة الدراسية , اعدت الباحثة ثلبثة نماذج مف الخطط التدريسية 
تناؿ القمر , افحص , اسأؿ اليومية عمى وفؽ ثلبث استراتيجيات وىي )ليد , 

, تأمؿ , راجع , سمّع( التي تدرس بيا المجموعة التجريبية والاخرى وفؽ 
الطريقة التقميدية التي تدرس بيا المجموعة الضابطة , وعرضت الباحثة 
نماذج مف الخطط للبستراتيجيات الثلبثة عمى مجموعة مف الخبراء 

العربية وطرائؽ تدريسيا ,  والمختصيف مف ذوي الخبرة والاختصاص بالمغة
والعموـ التربوية والنفسية لاستطلبع آرائيـ وملبحظاتيـ ومقترحاتيـ , واجريت 

  الباحثة التعديلبت اللبزمة بناء عمى ملبحظاتيـ الخبراء .

 تحدٌد المادة العلمٌة: -3

  -حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس في مدة التجربة كالاتي:     
 ا لا يقع الجدار لماذ -ٔ
 الشقيقاف -ٕ
 مف مآثر اجدادنا -ٖ
 الوقاية خير مف العلبج -ٗ
 مثؿ في حكاية -٘
 القوة في الوحدة  -ٙ

 
  Testing mapاعداد الخرٌطة الاختبارٌة  – 4

تعد الخارطة الاختبارية عنصراً ميماً في اعداد الاختبارات التحصيمية لأنيا 
لمسموؾ المراد قياسو , وتوفر درجة مقبولة تؤدي الى اختبار عينة ممثمو مف الفقرات 
, فيي ت السموؾ في الاتجاه المرغوب فيومف الصدؽ وكذلؾ تضمف حصر تغيرا

تساعد المعمـ عمى اعطاء كؿ جزء مف مادة التعمـ حقو في الاختبار تبعاً لحجمو 
( لذلؾ اعدت الباحثة ٜٕٓ, صٕ٘ٓٓواىميتو الزمف الذي قضي في تعميمو ) ممحـ 

ر تدريسيا لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي رية شممت المادة المقر ختباخارطة ا
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والاىداؼ السموكية لممستويات الثلبثة الاولى في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ 
(Bloom)  التطبيؽ ( وقد تـ تحديد وزف المحتوى اعتماداً عمى  –الفيـ  –) المعرفة

سية , فضلًب عف اف ىذه صفحات كؿ موضوع مف الموضوعات المقدر دراستيا تدري
( وحددت ٕ٘ٔف صٜ٘ٛٔ,  ٘الاجراءات مف متطمبات صدؽ المحتوى ) عدد 

( وزعت عمى خلبيا الخارطة الاختبارية ٖٓالباحثة عدد الفقرات الاختبارية الكمية )
عمى وفؽ التالي وقد استخدمت الباحثة الاىمية النسبية ) نسبة اىمية المحتوى ( 

 ة الاختبارية وعدد الفقرات في الخارط
 كالاتي 

 ػذد اٌقفذبد ٌىً ِٛضٛع                                   

 111 ×ٔغجخ ا١ّ٘خ اٌّذزٜٛ = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  -1

 ِجّٛع ػذد اٌقفذبد اٌىٍٟ                                  

                      

 ِجّٛع ػذد الا٘ذاف ٌىً ِغزٜٛ                                          

 111 ×ٔغجخ اٌّئ٠ٛخ ٌىً ِغزٜٛ =  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  -2

 ِجّٛع ػذد الا٘ذاف اٌىٍٟ                                         

ٔغجخ   ×ٔغجخ ا١ّ٘خ اٌّذزٜٛ  xشادػذد اٌفمشاد ٌىً خ١ٍخ = اٌؼذد اٌىٍٟ ٌٍفم -3

 ا١ّ٘خ اٌٙذف 

 (12، ؿ 2111اٌّٙذاٚٞ ، )  
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 ( الخارطة الختبارية12جدول )

*تـ توزيع الفقرات عمى الموضوعات بحسب المعادلات الاحصائية والاستعانة بخبرة عدد مف المتخصصيف 
 لات والتي تمت الاشارة الى مواضعيا بالإشارات )*( لذلؾ وجب التنبيو .لتساوي النسب في بعض الحا

    
 :التطبٌق الاستطلاعً للاختبار  -5

الموضوعات  ت
والاهمٌة النسبٌة 
 لكل موضوع 

عدد الاهداف السلوكٌة 
 والاهمٌة النسبٌة لكل مستوى

 
 

مجموع 
الاهداف 
 الكلً

عدد الفقرات فً كل مستوى 

* 
 

عدد 
الفقرات 
 الكلً 

 المعرفة
81,23 

 الفهم
33,

33 

 التطبٌق
86,42 

 
المعر

 فة

 
 الفهم

 
 التطبٌق

 

    

 لماذا لا ٌقع الجدار 1
666,16% 

2 2 3 7 1 2 3 6 

 الشقٌقان 2
666,16% 

2 2 3 7 1 1* 2* 4 

 من مآثر اجدادنا 3
666,16% 

2 2 3 7 1 1* 2* 4 

الوقاٌة خٌر من  4
العلاج 
666,16% 

1 3 3 7 1 2 2* 5 

 من حكاٌة مثل 5
666,16% 

2 2 3 7 1 2 3 6 

 القوة فً الوحدة 6
666,16% 

1 3 3 7 1 2 2* 5 

 31 14 11 6 42 18 14 11 المجموع
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( تمميذاً مف تلبميذ ٔٙطبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعيو مؤلفة مف )
. مدرسة )جنة المأوى ( الابتدائية مع البحث نفسو فيتالصؼ الرابع الابتدائي مف مج

 د رمت الباحثة مف ذلؾ الى .وق
 معرفة وضوح الفقرات وغموضيا  -ٔ
 تحديد الزمف المناسب للبختبار  -ٕ
  -تحميؿ فقرات الاختبار واحتساب الاتي : -ٖ
 مستوى صعوبة الفقرات  -أ
 الفقرات  زقوة تمي -ب
 فعالية البدائؿ غير الصحيحة  -ث
  -: الزمن المستغرق للاختبارحساب  -6

احثة بساعة التوقيت لضبط الوقت اذ حددت متوسط الوقت استعانت الب
المطموب لقراءة الموضوع قراءة جيرية ) سرعة وصحة ( وكؿ اسئمة اختبار الفيـ 

لوقت المستغرؽ لكؿ تمميذ في قراءة الموضوع قراءة جيرية , وحؿ اسجمت الباحثة 
لمقراءة الجيرية  اسئمة اختبار الفيـ عمى اوراؽ الاجابة , ثـ استخراج متوسط الوقت

( ٖٓ( دقائؽ , اما متوسط وقت الاجابة عف اسئمة اختبار الفيـ فقد بمغ )ٚاذ بمغ )
فقد سجمت الباحثة الوقت المستغرؽ لكؿ تمميذ مف ثـ جمع الوقت الكمي لكؿ  دقيقة 

  -:الاتية توضح ذلؾ والمعادلةلبعية التلبميذ وقسمو عمى اعداد افراد العينة  الاستط
 

 ( ....... اٌخ3( + صِٓ اٌز١ٍّز )2( + صِٓ اٌز١ٍّز )1صِٓ اٌز١ٍّز )                                                   

 ــــــــــِزٛعظ صِٓ الاجبثخ ػٓ الاخزجبس = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         

 اٌؼذد اٌىٍٟ                                                                  

 

                                                

 (111،ؿ2115)ػج١ذاد ،                                                              

 التحلٌل الاحصائً لفترات اختبار الفهم 



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

, وتحسيف  مرحمةتحميؿ فقرات الاختبار ىو التثبيت مف صلبحية كؿ اف الغرض مف 
نوعيتيا مف خلبؿ اكتشاؼ الفقرات الضعيفة جداً او, او غير المميزة او التي تتسـ 

  (Scannell,1975,211)ببدائؿ غير جيدة , واستبعاد غير صالح منيا 
لبحث نفسو , لذلؾ اعتمدت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية مف مجتمع ا

ولتسييؿ الاجراءات الاحصائية فقد رتبت الباحثة الدرجات تنازلياً مف اعمى درجة الى 
%( يوصفيا افضؿ ٓ٘لعميا والدنيا )اادنى درجة , ثـ اختارت العينتيف المتطرفتيف 

ح لإجراءات التحميؿ الاحصائي يي توضعتيف لتمثيؿ العينة كميا وفيما يأتمجمو 
  -لفقرات الاختبار:

بعد اف جربت الباحثة معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف  :مستوى صعوبة الفقرات  -1
( ويرى ) ايبؿ( اف الفقرات ٓ ,ٚٚ – ٓ ,ٛ٘فقرات الاختبار وجدتيا تتراوح )

 Bloom)( ٓ ,ٛ – ٓ ,ٕٓالاختبارية تعد مقبولة اذ كاف معدؿ صعوبتيا ) 

,1971,p66)  الجدوؿ ادناه يوضح وىذا يعني اف كؿ فقرات الاختبار تعد مقبولة و
 ذلؾ .

 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار (13الجدول )

معامل  الفقرة السؤال
 الصعوبة

معامل  الفقرة السؤال
 الصعوبة

 
 
 الاول

1 3.62  
 

 الرابع

1 3.60 

2 3.63 2 3.60 

3 3.65 3 3.62 

4 3.02 4 3.63 

5 3.03 5 3.02 

 
 

 الثانً

1 3.03  
 

 الخامس

1 3.63 

2 3.68 2 3.00 

3 3.68 3 3.68 

4 3.03 4 3.05 

5 3.63 5 3.68 

 
 

 الثالث

1 3.58  
 

 السادس

1 3.65 

2 3.62 2 3.00 

3 3.58 3 3.03 
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4 3.63 4 3.00 

5 3.58 5 3.02 

يزية لكؿ فقرة مف ي: بعد اف حسبت الباحثة القوة التم زية لمفقرات الختباريالقوة التمي
( والادبيات تشير الى اف الفقرة ٓ ,٘ٙ – ٓ ,ٖٓرات الاختبار وجدتيا تتراوح بيف )فق

%( يستحسف حذفيا او تعديميا لذا ابقت ٕٓالتي يقؿ معامؿ قوتيا التمييزية عف )
( ٛ٘, صٕٓٔٓالباحثة عمى الفقرات جميعيا مف دوف حذؼ او تعديؿ ) العبسي , 

 والجدوؿ ادناه يوضح ذلؾ .
 

 (14الجدول )

 معاملات القوة التمٌٌزٌة لفقرات الاختبار

 معامل التمٌز الفقرة السؤال معامل التمٌز الفقرة السؤال

 
 
 الاول

1 3.36  
 

 الرابع

1 3.43 

2 3.51 2 3.43 

3 3.59 3 3.52 

4 3.53 4 3.51 

5 3.46 5 3.53 

 
 

 الثانً

1 3.31  
 

 الخامس

1 3.55 

2 3.39 2 3.39 

3 3.65 3 3.30 

4 3.58 4 3.42 

5 3.46 5 3.45 

 
 

 الثالث

1 3.33  
 

 السادس

1 3.33 

2 3.43 2 3.43 

3 3.52 3 3.48 

4 3.51 4 3.48 

5 3.53 5 3.38 

 

 -فاعلٌه البدائل غٌر الصحٌحة : -3



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

الاختيار مف متعدد , تكوف عند كتابة فقرات الاختبار الموضوعي مف نوع   
, ٖٜٜٔة صحيحة واحدة فقط ) احد البدائؿ صحيح ( . )عوده , اجاب لكؿ فقرة

( وتكوف الاجابات الاخرى ) البدائؿ الاخرى( في الفقرات اجابات خاطئة , ٕ٘ٔص
لكنيا يجب اف تكوف مموىات حقيقية , وىذا يعني اف التلبميذ الذيف اجابوا اجابة 

ابة عمى جميع الاج خاطئة عمى فقرة في الاختبار, يفترض اف تتوزع خياراتيـ في
وبعد اف اجرت  (ٔٓٔ,صٜٜٚٔمتفاوتة )امطاينوس ,  البدائؿ الخاطئة وبنسب

للبزمة لذلؾ , اظيرت عندىا اف البدائؿ لفقرات الاسئمة االباحثة العمميات الاحصائية 
مف تلبميذ المجموعة الدنيا اكبر مف تلبميذ  امف اختبار الفيـ قد جذبت الييا عددً 

 .ف دوف حذؼ او تعديؿ والجدوؿ يوضح, لذا ابقت عمييا جميعيا م المجموعة العميا
 (15الجدول )

 فعالٌة البدائل غٌر الصحٌحة لفقرات السإال الاول من اختبار الفهم

فعالٌة البدٌل  ت

 الخاطئ الاول

فعالٌة البدٌل  ت

 الخاطئ الثانً

فعالٌة البدٌل  ت

 الخاطئ الثالث

 %3 ,32 -1 %3 ,12 -1 ــــــــــــــ -1

 %3 ,15 -2 ــــــــــــــ -2 3% ,23 -2

 %3 ,15 -3 %3 ,10 -3 ــــــــــــــ -3

 %3 ,13 -4 ــــــــــــــ -4 3% ,10 -4

 ــــــــــــ -5 3% ,38 -5 3% ,10 -5

    

 الصدق:
يتحقؽ صدؽ المحتوى لأي اختبار في بناء خارطة اختبارية لذلؾ يعد   

 ختبار التحصيمي( وذلؾ لاف الباحثة أعدتاة البحث )الاىذا النوع متحقؽ في أد
خارطة اختبارية عمى وفؽ فقرات الاختبار وزعت فقرات عمى الموضوع بحسب 

اؼ السموكية التي الأىمية النسبية لكؿ موضوع ولكؿ مستوى مف مستويات الأىد
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ىري حقيؽ الصدؽ الظابذلؾ تحقؽ صدؽ المحتوى للبختبار أما لت اعتمدتيا الباحثة
الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف  ةالباحث للبختبار فقد عرضت

لؾ تحققت بطرائؽ تدريس المغة العربية والقياس والتقويـ لأخذ برئييـ وملبحظاتيـ وبذ
 الصدؽ الظاىري للبختبار.مف  الباحثة

 الثبات 

اد قياسػػيا ثبات الاختبار يعني دقة فقراتو واتساقيا في قياس الخصيصة المر اف 
( ويعني اف الاختبار موثوؽ بو ويمكف الاعتماد عميو في ٖ٘ٙ,صٜ٘ٛٔ)الغريب , 

( وتـ ٘ٛٔ, صٜٜٛٔاعطاء النتائج نفسيا عند تطبيقو اكثر مف مره ) عبد الرحمف , 
استخراج معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية فبمغ معامؿ الثبات باستعماؿ معادلة 

%( وتعد ىذه القيمة جيدة بالنسبة لثبات ٜٛمعامؿ الثبات )كروبناخ الفا وقد بمغ 
الى اف اختبارات القراءة تكوف مرضيو اذا كانت   (staiger)اختبارات القراءة , اذ اشار 

(ٚٓ, ٓ ,)(staiger , 1973,p:19)  ويرى(Nunnally)  اف معامؿ ثبات اختبارات
( ٓ ,ٓٙ – ٓ ,ٓ٘التحصيؿ القرائي تعد كافية اذا كانت بيف )

(Nunnally,1973,226)  واستناداً الى الاجراءات السابقة فقد تألؼ اختبار الفيـ
 -( فقرة موزعة عمى اربعة اسئمة , وعمى النحو الاتي :ٖٓبصورة نيائية مف )
 فقرات  ٘السؤاؿ الاوؿ : 
 فقرات ٘السؤاؿ الثاني : 
 فقرات ٘ السؤاؿ الثالث :
 فقرات ٘السؤاؿ الرابع : 

 فقرات ٘مس : السؤاؿ الخا
 فقرات ٘السؤاؿ السادس : 

 

 أداة البحث : 

مف متطمبات البحث الحالي تييئة قطعة قرائية ملبئمة لقياس ميارات القراءة 
)السرعة , الصحة , الفيـ ( عند تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي وبالنظر  لعدـ توفير 
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لأجؿ إعداد و بحث الحالي قطعة قرائية لقياس  ميارات القراءة الجيرية المحددة في ال
 اطمعت الباحثة عمى عدد مف اختبارات القراءة العربية والأجنبية كاختبار ,قطعة 

التي كانت تقيس  (ٕ٘ٓٓ( و) سمماف ٜٜٛٔ,  ( و) القيسي ٖٜٚٔ,  احمد)
وقراءة الجممة   ةميارات القراءة الجيرية والصامتة بجوانبيا المتعددة كمعرفة الكمم

والفيـ بأنواعو ) فيـ الكممات والجممة والفقرات والفيـ الضمني وفيـ والسرعة والتيجي 
السياؽ والفيـ المباشر والقصصي والفيـ المحدد ( واختبارات الفيـ غالبا ما تكوف 

تتضمف الإجابة عف الأسئمة حوؿ القطعة او الجممة وتكوف ىذه ة اختبارات تحريري
  . ا وقت محدد يرافقيا التعميماتالاختبارات جماعية وتكوف أسئمتيا مكتوبة ولي

1956 , Gag)) 
 وفي اختبارات سرعة القراءة

 -يف ىما:تالباحثة طريق استعممت
 . (  time limitedطريقة الوقت المحدد ) -ٔ

وتكوف بتقديـ موضوع مختار لمتمميذ فيقرأه في وقت محدد وتقاس سرعتو بعدد 
 .ىا في الدقيقة أالكممات التي قر 

 . ((Amount limitمحددة( طريقة الكمية )ال -ٕ

ه التمميذ كمو ثـ تحسب السرعة عمى أساس أفيقر  مختار وفييا يقدـ لمتمميذ موضوع
 (farr, 1970 "p286) الوقت الذي أستعرضو في قراءة الموضوع

 -لإعداد أداة البحث أجرت الباحثة ما يأتي :          
 اختبار سرعة القراءة وصحتها -1

عمدت الباحثة عمى عدد مف  موضوعات القراءة العربية التي  لـ يدرسيا  
 :التلبميذ سابقا وطبعتيا  وبحجـ قرائي ملبئـ وراعت فييا ما يأتي 

 .أف لا تكوف مف موضوعات الشعر -ٔ
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( لأنيا قد تكوف ف الكريـ أو أحاديث لمرسوؿ )آنصوصا مف القر تكوف أف لا  -ٕ
زيادة عمى ذلؾ امتيازىا بصعوبة المعنى  محفوظة مف قبؿ التلبميذ مسبقاً 

 خفاء الدلالة  .ا  و 

 ( ٖٓٓ - ٓ٘ٔاختارت الباحثة الموضوعات التي تتراوح كمماتيا ما بيف )   -ٖ

ومف ثـ عرضيا في استبانة عمى عدد مف الخبراء والمختصيف في المغة   -ٗ
العربية وطرائؽ التدريس والعموـ والتربوية لاختيار واحدة منيا تلبئـ عينة 

 -:البحث وكانت الموضوعات ىي 
 . زرياب البغدادي -ٔ
 .مف كرماء العرب  -ٕ
 .أشجار مف بلبدي  -ٖ

لتصحيح ميارة صحية القراءة وسرعتيا بعد  اوقد أعدت الباحثة معيارً 
 اطلبعيا عمى الدراسات والأدبيات السابقة .

 -مهارة صحة القراءة :

 تعد الكممة صحيحة : -ٔ
 تيا بنحو صحيح .أأعاد قر  اذا قرأىا التمميذ عمى نحو صحيح ثـ - أ
 تو ليا .اءإذا استعمؿ التمميذ حركة السكوف عند قر  - ب
 تعد الكممة غير صحيحة في حالة : -ٕ

 زيادة صوت  -أ
 حذؼ صوت  -ب
 .قمب صوت  -ج
 .تيا بنحو غير صحيح ءااذا قرأىا التمميذ بنحو صحيح ثـ اعاد قر -ء
 .اذا حركيا التمميذ بنحو غير صحيح  -ػ ى



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 .ىا أىا  التمميذ ولـ يقر اذا تجاوز  -و
 
إعطاء درجة واحدة لكؿ كممة تنطؽ بشكؿ صحيح وبذلؾ تكوف الدرجة  -ٖ

 .( ٖٓٓالقصوى )
تفريغ البيانات في استمارة خاصة أعدت ليذا الغرض بقصد إجراء التعامؿ  -ٗ

 الإحصائي معيا .

 
 
 

 استمارة تفريغ البيانات الخاصة باختبارات القراءة الجهرية
 اسم المدرسة /                                           اسم التمميذ /  

 الشعبة /                                  القضاء /               الناحية /

 تسجيل النتائج نوع الختبار رقم الختبار
 المجموع التكرار نمط الخطأ عدد الخطاء صحة النطق 1

    

 كممة/دقيقة الوقت المستغرق يحةعدد الكممات الصح السرعة 2

   

عدد الجابات  عدد السئمة الفهم القرائي 3
 الصحيحة

عدد الجابات 
 الخاطئة

الدرجة لكل 
 سؤال

 المجموع

     
 

 ثانٌا : مهارة سرعة القراءة 
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( ويكوف بتقديـ موضوع Limit , Timeستستعمؿ الباحثة طريقة الوقت المحدد )
اءة في وقت محدد وتقاس سرعتو بعدد الكممات التي قراىا التمميذ مختار لمتمميذ لمقر 

 في الدقيقة وحسب سرعو التمميذ في القراءة عمى وفؽ المعادلة الآتية :
س = 

دٚ

ؿ

.
 ( 148،ؿ1813)اثٛ ااٌؼضا٠ُ،                   ج× 

الواحدة الى درجات  وستحوؿ الباحثة عدد الكممات التي قرأىا التمميذ في الدقيقة
 دة ػػػػبإعطاء درجة واحدة لكؿ كممة صحيحة قرأىا التمميذ ضمف الدقيقة الواح

 ة)سرع ةالواحد ةىا التمميذ في الدقيقأالتي يقر  ةحيث س= معدؿ الكممات الصحيح
 (ءةالقرا

 ةصحيح اءةالتمميذ قر  اىأص= عدد الكممات التي يقر 
 بالثواني محسوباً  ةكامم ةرائو القطعث= الزمف الذي استغرقو التمميذ في ق.و
 

  -اختبار الفهم القرائً :

ميارات عدة اختمؼ المختصوف في عددىا وأنواعيا فقد  يشمؿ الفيـ القرائي 
 ( ثلبثة مستويات لمفيـ )حرفي وتأويمي وانتقادي(   smithاقترح  )

 ( أنواع الفيـ  ب:  Bond وقد حدد بوند )
 .معمومات اختيار المعاني المناسبة لم -ٔ
 .تجميع  الكممات في وحدات فكرية  -ٕ
 .أدراؾ معنى الجممة  -ٖ
 .أدراؾ معنى الفقرة   -ٗ
 Dall( وقد صنؼ )Bond,ٜٓٙٔفيـ العلبقات بيف أجزاء الموضوع ) -٘

mann  الفيـ الى المستويات الآتية والفيـ عمى مستوى الحقائؽ والفيـ عمى )
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قراءة السطور والقراءة بيف المستوى التفسيري والفيـ عمى مستوى التقويمي او 
 (  Dall man, ٗٚ, ٙٔالسطور وقراءة ما وراء السطور )

 ( أنواع الفيـ بما يأتي : Tinkerوحدد )
 . فيـ معنى الكممة  -ٔ
 .فيـ معنى الجممة   -ٕ
 .فيـ معنى الفقرة  -ٖ
 .الربط بيف فقرات الموضوع  -ٗ
 .فيـ المعنى العاـ  -٘

يا منيج الدراسة الابتدائية في ىذه وقد اعتمدت الباحثة عمى الميارات التي اكدت
 المرحمة وىي  :

 .الحصوؿ عمى المعنى الحرفي لمموضوع  -ٔ
 .اؽ ( يالفيـ الضمني ) فيـ الس -ٕ
 . الترتيب )تجمع الكممات في وحدة فكرية ( -ٖ
 .معنى الكممة  -ٗ

 اختبار الفيـ مف أداة اختبار النطؽ والسرعة   ةوقد ارتأت الباحثة إعداد اسئم
( فقرة موزعة عمى  ٖٓ)  عمى ) ستة ( أسئمة مف الموضوع اشتممتواعدت الباحثة 

 الميارات الأربعة .
لمستوى  ومتءحية الاختبار وسلبمة صياغتو وملبوبقصد التحقؽ مف صلب

تلبميذ الصؼ الرابع ستعرضو الباحثة عمى مختصيف في المغة العربية وطرائؽ 
 التدريس والقياس والتقويـ  .

 ( 16)جدول ال

 ئلة اختبار الفهم وعدد فقراتها بحسب مهاراتٌوضح أس

 عدد فقراته عدد الأسئلة نمط السؤال مهارات الفهم ت

 5 1 اختٌار من متعدد الحصول الحرفً للموضوع 1
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 ,1 2 التكمٌل فهم السٌاق 2

 5 1 اعادة الترتٌب الترتٌب 3

 ,1 2 المزاوجة معنى الكلمة 4

 3, 

 مهارة الفهم القرائً 

ميارة الفيـ القرائي تقاس باختبار موضوعي تطمب ىذا الاختبار معايير  لما كانت
خاصة عند الصحيحة  اذا أعطت الباحثة ) درجة واحدة ( للئجابة الصحيحة عف 

(  فقرة ولما كاف  كؿ سؤاؿ يختمؼ  ٖٓكؿ فقرة مف فقرات الاختبار البالغ عددىا ) 
  :فقرات عف السؤاؿ الآخر مف أسئمة الاختبار مف حيث عدد 

  ٘السؤاؿ الأوؿ :  -ٔ
  ٘السؤاؿ الثاني :  -ٕ
  ٘السؤاؿ الثالث:  -ٖ
  ٘السؤاؿ الرابع:  -ٗ
   ٘السؤاؿ الخامس :  -٘
  ٘السؤاؿ السادس:  -ٙ

 ]تطبٌق الاختبارات إجراءات [

عمى المدرسة  ٖٕٔٓ/ٓٔ/ٕٔ يوـ الاثنيف الموافؽ الباحثة الاختبارات طبقت
 .المشمولة بالبحث 

 عة اختباري صحة النطق والسر -1
الباحثة اختباري صحة النطؽ والسرعة عمى الشعب التي اختيرت عشوائيا  طبقت

 اذ سيجرى الاختبار عمى أفراد العينة التي تـ اختيارىا ويكوف العمؿ كالأتي :
بعد الآخر وبعد اف يدخؿ التمميذ ويجمس تقدـ اليو  اينادى عمى أفراد العينة واحدً 

( وتطمب الباحثة مف التمميذ عند اب البغدادي قراءة الجيرية ) زريقطعة اختبار ال
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سماع كممة ) ابدا ( يبدأ حالا بالقراءة ويطمب منو اف يقرأ  قراءة صحيحة وسريعة 
) ساعة التوقيت ( ويشغؿ  موقتوعندما يقاؿ لمتمميذ ) ابدا ( يضغط المعمـ عمى  

استمارة خاصة  المسجؿ وعند انتياء التمميذ مف القراءة يسجؿ لاحقا عدد الإخطاء في
 لكؿ تمميذ . 

 اختبار الفهم القرائي : -2
اختبار التلبميذ اختبار الفيـ ببعد اختبار التلبميذ ) السرعة والصحة( تقوـ الباحثة 

اختباراً تحريرياً جماعياً يقدـ الى التلبميذ في وقت واحد وتقوـ الباحثة بتوضيح فقرات 
 ( دقيقة .ٖٓدد للبجابة )الاختبار لمتلبميذ وتنبييـ الى الوقت المح

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عرض محتوى البرنامج

لتحقيؽ ىدؼ البرنامج اختارت الباحثة عدد مف نصوص القراءة وقد راعت 
 -الباحثة في اختيارىا عدة أمور منيا: 

 أف تحمؿ فكرة قريبة مف واقع التمميذ. -ٔ

 أف تحتوي عمى مفردات بسيطة وواضحة. -ٕ

شوقة تشد انتباه التلبميذ, واف تكوف أف تحتوي النصوص عمى قصة أو فكرة م -ٖ
الفكرة ىادفة يستفيد منيا التلبميذ في حياتيـ اليومية ولجعؿ المادة اكثر فيما لمتلبميذ 
أعدت الباحثة مجموعة مف الأنشطة تنوعت الأنشطة بحسب النصوص التي تـ 
تدريسيا وكذلؾ أعدت الباحثة مجموعة مف الوسائؿ السمعية والبصرية التي تجعؿ 
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الدرس اكثر وضوحاً وفيما اختارت الباحثة الوسائؿ التي تساعد عمى تنمية ميارة 
مثؿ )الأغاني,  القراءة الجيرية )فيـ, السرعة, الصحة( مثؿ الوسائؿ السمعية

( واف ليذه الوسائؿ دور الأناشيد, والقصة( أما الوسائؿ البصرية ) الصور, والرسوـ
لجعؿ الدرس اكثر فائدة وفعالية اختارت الباحثة فاعؿ تنمية ميارة القراءة الجيرية, و 

ثلبث استراتيجيات لتدريس الموضوعات التي تـ تحديدىا واختارت الباحثة 
ع, تأمؿ, راجع( سمَّ افحص , اسأؿ , أقرأ الاستراتيجيات الثلبثة )ليد, تناؿ القمر, 

يجيات بعد اطلبع الباحثة عمى خطوات ىذه الاستراتيجيات وجدت أف ليذه الاسترات
دور فعاؿ في تنمية الميارات القراءة ولجعؿ الدرس اكثر فائدة ومتعة درست الباحثة 

س الموضوع )الأوؿ والثاني( وىو يتـ تدر إذ معينة  ةكؿ موضوعيف في استراتيجي
ستراتيجية )تناؿ القمر( أما الموضوع ف( عمى وفؽ ا)لماذا لا يقع الجدار( و )الشقيقا

ف مأثر أجدادنا, الوقاية خير مف العلبج( عمى وفؽ )الثالث والرابع( وىو )م
أما الموضوع )الخامس,  ع, تأمؿ, راجع(سمَّ افحص , اسأؿ , أقرأ  استراتيجية )

السادس( ىو )مثؿ في حكاية, القوة في الوحدة( عمى وفؽ استراتيجية )ليد( ولترسيخ 
التي تساعد عمى المادة اكثر في ذىف التلبميذ أعدت الباحثة مجموعة مف التدريبات 

تنمية ميارات القراءة الجيرية ومنيا تدريبات الفيـ وتضمنت, قدرة التمميذ عمى تميز 
الكممة الغربية, قدرة عمى تميز الكممات المترادفة, قدرة التمميذ عمى تصنيؼ الكممات, 
القدرة عمى اختيار الصفة المناسبة , أما تدريبات الصحة والسرعة فاف الغرض منيا 

التلبميذ عمى نطؽ الكممات بأسرع ما يمكف وبياف قدرة التلبميذ عمى تيجي  تدريب
الكممات, ونطؽ الكممات المتشابية بصورة صحيحة وسريعة ونطؽ الكممات 
المعكوسة إذ كانت التدريبات متنوعة مف موضوع الى أخر ولـ تحدد الباحثة 

ير المفردات النص بالمفردات الموجودة في النص فقد استعممت الباحثة مفردات غ
لزيادة الثروة المغوية لدى التلبميذ واطلبعيـ عمى اكبر عدد ممكف مف الكممات مف 
 خلبؿ التدريبات واختارت الباحثة تدريبات لكؿ مف ميارة )الفيـ, السرعة, الصحة(.

لقد وضعت الباحثة لكؿ تدريب زمف معيف بعد استعانتيا بخبراء القياس والتقويـ 
موضوع الانتياء منو أجرت الباحثة كؿ لتقريبي لتدريب, وبعد عرض في تحديد زمف ا
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ا عقب كؿ موضوع مف المواضيع تضمف اختبارا )لمفيـ, السرعة, الصحة( تقويميً 
الاختبار, اختبار الفيـ واعدت الباحثة اختبار الفيـ عمى وفؽ ميارات الفيـ الأربعة 

ـ معنى الكممة( وتضمف )الحصوؿ الحرفي لمموضوع, فيـ السياؽ, التدريب, في
الث )التكميؿ( الاختبار ست أسئمة السؤاؿ الأوؿ اختبار مف متعدد, والثاني والث

يب, الخامس والسادس )المزاوجة( واختبار الفيـ اختبار تحريرا يقدـ تر والرابع إعادة الت
( فقرة موزعة عمى ست أسئمة ٖٓختبار )الاالى جمع التلبميذ بوقت واحد, تضمف 

( فقرات ولكؿ فقرة درجة واحد وبذلؾ تكوف درجة اختبار الفيـ مكونة ٘) لكؿ سؤاؿ
( درجة, أما اختبار الصحة والسرعة يتـ بصورة شفوية, إذ قامت الباحثة ٖٓمف )

الباحثة باستخداـ  ور السرعة التي أعدتاباختبار التلبميذ بصورة شفوية عمى وفؽ معي
ميذ, أما الصحة القراءة فكاف الاختبار طريقة الوقت المحدد لقراءة الموضوع لكؿ تم

يتضمف درجة واحدة عمى كؿ كممة تقرأ بصورة صحيحة مف قبؿ التمميذ أما الأىداؼ 
السموكية فقد ضاعت الباحثة سبعة أىداؼ سموكية لكؿ موضوع محدودة بزمف معيف 

 تتوقع الباحثة تحقيقو خلبؿ ىذا الزمف.

 
 
 
 

 الول الموضوع
 الجدار؟ يقع ل لماذا
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 النص
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  : السلوكٌة الاهداف :اولا

  -:اف عمى قادر الدرس مف الانتياء بعد التمميذ جعؿ
 ( دل١مخ٠45ؼشف ِؼٕٝ لٛح الاِخ فٟ ٚدذرٙب .                                     ) -1

 دل١مخ( ٠21ذذد ا١ّ٘خ دٚس اٌفشد فٟ ثٕبء ِجزّؼٗ .                               ) -2

 ( دل١مخ٠21فغش ػ١ٍّخ اٌجٕبء .                                                         ) -3

 ( دل١مخ٠41غزٛػت ا١ّ٘خ اٌّبي ٚاٌؼًّ فٟ ٔجبح اٌفشد .                         ) -4

 ( دل١مخ٠45ؼطٟ اِثٍخ دٛي )اٌٛدذح ، اٌزؼبْٚ ، اٌزّبعه (.                     ) -5

ٓ ف١ّب ث١ُٕٙ ، اٌّبي ٚاٌؼٍُ ١ب٠ب ِٕٙب )أْ ٠ىْٛ الافشاد ِزذبثفرطج١ك اٌٛ -6

  ٚاٌؼًّ اعبط ٔجبح اٌفشد ، فٟ الارذبد لٛح(

 ( دل١مخ41لشاءح إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ .                                         ) -7

 

  التعلٌمٌة الوسائل : ثانٌا

  , الموضوع حوؿ رسـ حةلو  , السبورة ,رر المق الكتاب , المموف الطباشير    

  -مثؿ : السمعية الوسائؿ الباحثة تواستخدم
 . روالصو  الرسوـ فقد استعممت البصريةاما الوسائؿ  والاناشيد الاغاني 

  : النشاطات : ثالثا

موضوع )الوحدة(  حوؿ جدارية نشرة عمؿل التلبميذ معالباحثة )المعممة(  عاونتت    
 . او)التعاوف(

 التدرٌس: فً المتبعة الطرٌقة : رابعا

 يقع لا موضوع )لماذا القمر( في استراتيجية )تناؿ الباحثة )المعممة( تتبعا     

 تستعمؿ معرفية استراتيجية القمر وتناؿ لبياجة  المعرفية النظرية ىذه الجدار( وتستند

 الباحثة ارتأت وقد عندىـ القراءة ميارات وتنمية النص استيعاب نحو التلبميذ لتوجيو

 كيفية التمميذ تعمـ  الاستراتيجية ىذه لكوف التدريس اثناء الاستراتيجية ىذه استعماؿ

 ذاتو عف اقوى مفيوماً  تدريجياً  لديو تنمي وكذلؾ منو شيء التعمـ بيدؼ ما نص  قراءة

 النص في الواردة الرئيسة الافكار يحدد كيؼ يتعمـ التمميذ وتجعؿ بنفسو ثقتو وتزداد
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 دورا وتعطيو المعمـ عمى التمميذ اعتماد مف تقمؿ حيث معيا اعؿويتف يمخصيا وكيؼ

 (.ٕٛ, ص ٕٛٓٓ)عطية :  والتعميـ التعمـ عمميو في واستراتيجيا فاعلب

 : السبورة تنظٌم : خامسا

 الفكرة وكتابة الموضوع وذكر  التاريخ بذكر السبورة  بترتيب الباحثة )المعممة( تقوـ      

 النص اف بما النص معنى يتضمف شعري بيت أو  قرآنية يةآ وكتابة لمموضوع الرئيسة

وَاعْتَصِمُوا بِحَبْلِ المَّهِ القرآنية) اية الباحثة )المعممة( فتذكر التماسؾ عف يتحدث
 .(جَمِيعًا وَلَ تَفَرَّقُوا

 :2 )*( التدرٌب -:سادسا

 الفهم تدريبات -اولً:

                                                                                                 الاول التدرٌب

 ( دقٌقة1)

 تحت خطا ضع كممات اربع واماميا كممة الاتية السطور مف سطر كؿ اوؿ في     

 -:منيا قريبا او الاولى الكممة معنى مثؿ معناىا يكوف التي الكممة
 مصنع/عمارة , منزؿ , حائط : جدار

  طيف / رمؿ / صخرة / بيت :حجر

   خداـ /  درج /  دار /  دكاف : بيت

  شباؾ /  مائدة /  قصة /  ماؿ :  ثروة

 ( دقٌقة2)                                                                    الثانً التدرٌب

  ادناه بحسب العناويف الاتية : )مواد البناء , مدارس , اطعمة( الاتية الكممات  صنؼ

  كتب /  خبز / تلبميذ/   طعاـ /  مدارس  /  بناء مواد
   جبف  /  طابوؽ /  معمـ /   حصى /  بيض /  رمؿ 
 

                                                 
(

 ذس٠جبد .*( اعزؼبٔذ اٌجبدثخ ثخجشاء اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ فٟ رذذ٠ذ صِٓ اٌز
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                                                                                                 الثالث التدرٌب

 ( دقٌقة3)
 لتصبح اكثر او حرفا كممة كؿ اخر في ضع عنىم ليا الاتية الكممات مف ةكمم كؿ

 الاصمية الكممة اماـ الجديدة الكممة واكتب اخر معنى ليا جديدة كممة
 :مثاؿ
 سرير  _ سر
 __حج

 __الانس

 __جد
 __اب

 __طي

 __بار
 __سـ

 
                                                                                               التدرٌب الرابع

 دقٌقة( 1)

كؿ كممة مف الكممات الاتية يمكنؾ اف تجد داخمو كممة اصغر منيا ضع دائرة حوؿ 
 كبيرة الكممة الصغيرة داخمو في الالكممة 

  مثاؿ : اشجار 
 جدار , بساتيف , دينار , دماء ,قطار ,ابواب , عماؿ ,

 ع  ما يمكف تدريب صحة النطؽ والسرعة : انطؽ الكممات الاتية بأسر 
  ناصح,  نافخ,  نافعيافع , 
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  إباءء , فنا,  إناء,  بناء
 
 

 -تدرٌبات صحة النطق والسرعة: -ثانٌاً:

                                                                                        التدرٌب الاول

 دقٌقة( 1)

 ى بعد نطقيا بصورة صحيحة ضع خطأ تحت الكممة التي تشبو الكممة الاول
 دار دار     جِ دار     سِ ار        مَ دَ جِ 

 لَبِنَةف      ف       البُ بَ لَ         لَبِنَة
 أباهُ      آتاء  أباهُ        آتاهُ      

:                                                                                        تدرٌب الثانً

 ( دقائق3)

 انطؽ الحروؼ الاتية موضحاً حركة كؿ حرؼ ثـ ركب مف الاصوات كممات
         (ٔ                    )         (ٕ                  )        (ٖ) 

ـ  ن ط   و    م   هـ   سـ   ٌـ    ر   جـ   ح 
 

         (ٗ(                                 )٘(                        )ٙ) 

 م   ل   عـ    ة و   ر   ثـ    ر ٌـ غـ   صـ  

 
 
 
 
 



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 
 
 
 
 

 اختبار الفهم

   ٌقع الجدار؟ ( ) لماذا لا   

عزيزي التمميذ بعد أف تقرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب عف الأسئمة الستة و لؾ 
 درجة واحدة عف كؿ إجابة  صحيحة  .

 (  1)  سؤالال

 سؤاؿ مما يأتي  ( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ√ضع علبمة )
 الاجابة السؤال ت

 

1 

 

 سلٌمان  ولد 

 نشٌط 

 كسول 

 ًغب 

 ًذك 
   

2 
 

 ٌبنً الانسان نفسه ب 

 المال 

 القوة 

 العلم 
 

3 
 

 كان سلٌمان ٌعاون

  امه 

 هااب 

 جده 
  
4 

 

 البناء ٌحتاج الى 

 الورق 

 الحجر 

 الزجاج 
 

5 
 

 كان سلٌمان ٌساعد اباه على بناء 

 بٌت 

 جدار 

 مصنع 
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 ( 2) سؤالال

 أكمؿ ماياتي بكممات مناسبة  
ٚوٍّب ٔبٌٚٗ ──── ٚفٟ ٠َٛ ِٓ─── ع١ٍّبْ ٠فىش دائّب ثّب دٌٛٗ ٚ -1

 ─── ٚاخز ──── ٔظش اٌٝ ─── 

 (  3)  سؤالال

مف الفراغات ضمف الفقرة  في مكانيا المناسب بيف الاقواسضع الكممات الواردة 
 : ) قوة , بناء , ثروة , الحجر الكبير (يةالآت

اٌجٕبء ٠ذزبج ──── ٚدجش ػٍٝ دجش─── ٚد٠ٕبس ػٍٝ د٠ٕبس ───  ٠ذ  ٠ذ ػٍٝ

 ─── وذبجزٗ  اٌٝ ──── اٌٝ 

 (  4)  سؤالال

 رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف :  
 بناء  –يسيـ  –كيؼ  –بمدة  –في   -ٔ

 تحمؿ   –التي  –فوقيا  –المبنة  -ٕ

 الى  –الجدار  –نظر –اخذ  –يفكر   -ٖ

 كلبـ  –فنذكر  –بارحة ال –معممو   -ٗ

 يبني   –نفسو  –كيؼ  –الانساف   -٘

  ( 5)سؤالال
ماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة أأوؿ سطر مف السطور الآتية كممة  في

  :التي يكوف معناىا مثؿ معنى الكممة الأوؿ
 يفارؽ   –يعاوف  –:    يباعد  يساعد
 السد  –الحائط  -:   الباب الجدار
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 ىرب  –ضحؾ  –كى :    أب ابتسم
 رمؿ  -صخر –:    طيف  حجر

 أمس  –اليوـ  –:   غدا  البارحة
 ( 6) سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 .الكممات التي يكوف معناىا عكس الكممة الأولى في السطر 

 ميمؿ   –غبي  –:    نشيط  ذكى
 التفرقة  –لجيؿ ا –:    الظلبـ  العمم
 الضعؼ  –التفرقة  –:   الوحدة  القوة
 فوؽ  –أعمى  –:    أسفؿ تحت
 يساعد  -ييدـ  –:    يرتب يبني

 
بعد اف شرحت الباحثة الموضوع الأوؿ )لماذا لا يقع الجدار( عمى وفؽ 
الخطة التي عدتيا ليذا الموضوع , اجرت الباحثة اختباراً تقويمياً لميارات الثلبثة 

( ٖٓ)الفيـ , السرعة , الصحة( اذا اجرت الباحثة اختبار الفيـ المكوف مف ) وىي
( فقرات ولكؿ فقرة درجة واحدة اجرت ٘فقرة موزعة عمى ست اسئمة لكؿ سؤاؿ )

الباحثة الاختبار بعد توضيح تعميمات الاختبار الخاصة بكؿ سؤاؿ , واظيرت نتائج 
 (.ٜٔ-ٓٔبيف ) الاختبار اف درجات التلبميذ كانت تتراوح ما

وبعد ذلؾ اجرت الباحثة اختبار )الصحة والسرعة( لمموضوع نفسو اعتماداً عمى 
المعيار  التصحيح الذي وضعتو الباحثة في تصحيح )السرعة , الصحة( , اذ كاف 

( دقائؽ ٙمعيار السرعة الذي وضعتو الباحثة لسرعة القراءة في ىذا الموضوع )
 قت المحدد في حساب السرعة.واعتمدت الباحثة عمى طريقة الو 

 (.ٜٓ-ٓ٘اما صحة القراءة كانت درجات التلبميذ تتراوح ما بيف )
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 الثانً الموضوع

  الشقٌقان
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153 
عدد كلمات 

 النص



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 3)*( السموكية اولً: الهداف
 -:اْ ػٍٝ لبدسا اٌذسط ِٓ الأزٙبء ثؼذ اٌز١ٍّز جؼً 

 ( دل١مخ 21)                                                   .٠ؼشف ِؼٕٝ الاخٛح  -1

 ( دل١مخ21)    . ٠ذذد الاٌفبظ اٌجذ٠ذح فٟ إٌـ )اٌذمً ، رؼبٔمب ، ٔفز فىشرٗ( -2

 ( دل١مخ35)                                                   . ثفغش ِؼٕٝ اٌزؼبْٚ  -3

 ( دل١مخ41)   ١خ ٠ٕبلؼ اٌّؼٍُ دٛي ا١ّ٘خ الاخٛح ٚالاثزؼبد ػٓ اٌذمذ ٚالأبٔ -4

) دت اٌخ١ش ٌٍغ١ش ، ِغبػذح الاخش٠ٓ ،اٌّذجخ ث١ٓ         -٠ؼطٟ اِثٍخ دٛي : -5

 ( دل١مخ41).                                       الاخٛاْ ، ٔجز اٌذمذ ٚالأب١ٔخ ( 

 ( دل١مخ45)                                        .  ٠مشأ إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ -6

 .ب٠ب ِثً )ِغبػذح الاخش٠ٓ ػٕذ اٌذبجخ ، الاثزؼبد ػٓ اٌذمذ(رطج١ك اٌٛف -7

  التعميمية الوسائل  -ثانياً: 

, تدريبات  الموضوع حوؿ رسـ لوحة – السبورة – المموف الطباشير -  المقرر الكتاب
 حوؿ الموضوع , صور ورسوـ تمثؿ الموضوع

  النشاطات -ثالثاً:

 .  الاخوة معنى تتضمف لوحة برسـ ميذالتلب  المعممة( بتكميؼ الباحثة ) تقوـ
 :التدريس في المتبعة الطريقة -رابعاً:

الجدار(  يقع لا موضوع )لماذا القمر( في استراتيجية )تناؿ الباحثة )المعممة( اتبعت 
 لتوجيو تستعمؿ معرفية استراتيجية القمر وتناؿ لبياجة  المعرفية النظرية ىذه وتستند

 الى الباحثة ارتأت وقد عندىـ القراءة ميارات وتنمية صالن استيعاب نحو التلبميذ

 كيفية التمميذ تعمـ  الاستراتيجية ىذه لكوف التدريس اثناء الاستراتيجية ىذه استعماؿ

 ذاتو عف اقوى مفيوماً  تدريجياً  لديو تنمي وكذلؾ منو شيء التعمـ بيدؼ ما نص  قراءة

 النص في الواردة الرئيسة الافكار دديح كيؼ يتعمـ التمميذ وتجعؿ بنفسو ثقتو وتزداد

                                                 
 *( استعانت الباحثة بخبراء القياس والتقويـ في تحديد الزمف للبىداؼ السموكية .)
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 دورا وتعطيو المعمـ عمى التمميذ اعتماد مف تقمؿ حيث معيا ويتفاعؿ يمخصيا وكيؼ

 (.ٕٛ, ص ٕٛٓٓ)عطية :   والتعميـ التعمـ عمميو في واستراتيجيا فاعلب

 تنظيم السبورة  -خامساً:

 السموكية  الاىداؼ تابةك مع السبورة عمى الموضوع بذكر) المعممة )الباحثة تقوـ     

  النص حوؿ شعر بيت او  قرآنية اية او  حديث وكتابة الموضوع وفكرة
 : التدريب سادسا
 تدريبات الفهم -اولً :

                                                                                      :الاول التدرٌب

 ( دقٌقة1)

 جيدا اقراءىا الزرع عمى يدؿ وبعضيا الاسرة عمى يدؿ عضياب الاتية الكممات     

  بيا خاصة كممات الاتية الاعمدة مف عمود كؿ في وضع
                              الزرع                                    زوجة •

 الاسرة

  قمح •

  أطفال •

  رز •

  أخ •

  شعٌر •

  أم •

  حقل •

 زوجة •

                                                                                        :الثانً تدرٌب

 ( دقٌقة2)

 ىذه تحت خطا ضع الاخرى الكممات عف غريبة كممة الاتية الكممات مف عمود كؿ في

  الغريبة الكممات

 حقل                    لٌل                       أم                      قمح

  مزرعة                   نهار                    كتاب                   حنطة
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  بستان                   صباح                    أب                    شعٌر

 كلب                     بٌت                     طفل                   شباك

 

                                                                                     :الثالث التدرٌب

 ( دقٌقة1)

 تحت خطاً  ضع كممات اربع واماميا كممة الاتية السطور مف سطر كؿ اوؿ في     

 السطر مف الاولى الكممة  تصؼ كممة احسف
فٌف ,  واسع ,  جدٌد  الحقل: نظٌف , خ 

 ,  واسعةالحدٌقة: مإدبة  ,  سوداء  ,  ساخنة  

 السماء: سرٌعة  ,  قرٌبة  ,  زرقاء  ,  الٌفة

:                                                                                     الرابع التدرٌب

 ( دقٌقة2)

 عمييا يدؿ عنواف احسف تحت خطا ضع ثـ الاتية القطعة اقرأ
 واصواتيا , البديعة الوانيا مف تعجباف  الطيور, قفص  اما يوسؼ واخوه صالح وقؼ

 , الصفراء ورؤوسيا , الحمراء ومناقيرىا , الخضراء اجنحتيا الى ونظر طويلب , الحموة
  القفص داخؿ بسرعو وتقفز الماء وتشرب الحب تمتقط وىي الييا ونظرا 

 الكبير القفص -ٔ

 يوسؼ واخوه صالح -ٕ

  الطيور جماؿ -ٖ

 تدريبات صحة النطق والسرعة 
:                                                                                   الاول  التدرٌب

 ( دقٌقة35)

  -تيجي الكممات الاتية :
 زرع       وزف     ورؽ    ورـ     ورد 

 جمس      سجؿ      قاـ      مقاـ 
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                                          :                                             تدرٌب الثانً 

 ( دقٌقة1)

 تنطؽ الكممات الاتية مف اليميف الى اليسار
 بات    تاب     ماشي    حاشيَ 
 عاد    دعا      سارَ      رسى 
 رنا     نار      نادٍ        دنا

                               :                                                         تدرٌب الثالث

 ( دقٌقة1)
 -أطك اٌىٍّبد الار١خ ػٍٝ دشوخ اٌفزخ : -1

 فىََشَ    ،     اثزغَُ     ،     ٠مغَُ     ،     ٔظَشََ     ،     دَجَش    ،    رَ٘تََ  

 -أطك اٌىٍّبد الار١خ ِٛضذبً دشوخ اٌضّخ : -2

مجً       ،         ُِ        ،       ِٓ ُٛ  ٠ٛعفُ        ،         ٠غُبػذ      ،     ٠ذُت  ٠

  -أطك اٌىٍّبد الار١خ ِٛضذبً دشوخ اٌىغشح : -3

ًَ       ،        فبٌخِ        ،       إدِذٜ        ،         فىِشٖ      ،      ٠ذُِت  ِّ  ػ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 
 
 
 

 
 
 

 اختبار الفهم

  ( الشقٌقان2قطعة )
قرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب عنيا و لؾ درجة واحدة عزيزي التمميذ بعد اف ت
 عف كؿ إجابة صحيحة

 
 (1) سؤالال

 ( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ سؤاؿ مما يأتي  √ضع علبمة )
 الاجابة السؤال ت

 

1 

 

 صالح وٌوسف

 صدٌقان 

 أولاد جٌران 

 أبناء عم 

 إخوان 
   

2 
 

 صالح وٌوسف ٌعٌشان من  

 دكان 

 مصنع 

 حقل 

 مزرعة 
 

3 
 

 قام صالح وٌوسف بزراعة حقلهما 

 رزا 

 شعٌرا 

 قمحا 

 وردا 
  

  صباحا 
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 نهارا  ه فنفذ فكرته  ٌأراد ٌوسف مساعدة أخ 4

 مساءا 

 لٌلا 
 

5 
 

 صالح هو الأخ 

  الكبٌر 

 الصغٌر 

 الاوسط 

 
 ( 2) سؤالال

 بكممات مناسبة مف النص يأتي اكمؿ ما
 . ─── فبٌخ ٠ٚٛعف ٠ضسػبْ ِؼب ٠ٚمغّبْ ِذقٌّٛٙب ة   -1

لبَ ٠ٛعف ─── ٚرىب١ٌف ِؼ١ؾزُٙ ─── ٚ─── لبي ٠ٛعف اْ لأخٟ  -2

 . ٚٔفز فىشرٗ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ( 3) سؤالال

    ضع الكممات الواردة  تحت النص في مكانيا المناسب
ثـ قاـ  ───فعمي اف  ────قاؿ صالح اف أخي سيتزوج ويحتاج الى  -ٔ

 . ───يوسؼ دوف اف  ───إلى قمح  ───وأضاؼ مف 

 ) يراه , ماؿ , ساعده , قمحو , أخيو (  
  (4) سؤالال

 رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف 
 .واحد  –كرر  –عممو  ما –لبارحة ا -كؿ  -ٔ

 .ماكاف  –فعرفا  –يحدث  -ٕ

 . مف –كيسا -ملؤ  –القمح  -ٖ

 .الأخويف  –واحد  –خرجا  –في وقت  –اف  -ٗ

 .نصيبو   –كؿ  –منيا  -اخذ –د واح -٘

    (5) سؤالال
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أوؿ سطر مف السطور الآتية كممة وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة التي 
 .يكوف معناىا مثؿ معنى الكممة لأولى 

 . حنطة  -سكر -قمح :     رز
 .تعادؿ  –تياوف  –تساوي :    تفاىـ 

 .مصاريؼ  –مزاح  –تكاليؼ :    مصانع 
 .أعاده  -ناقش -نفذ    كرر : 

 .حصتو  –مقداره  -نصيبو :   يده  
 ( 6) سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 .الكممات التي يكوف معناىا عكس الكممة الأولى في السطر 

 .ناـ   –ضحؾ  –:    قاـ  جمس
 .نيارا  –مساءا  –:    صباحا  ليلا

 .فرح  –بكى  –:   سعد  ضحك
 .مدبر  –مياجـ  –:    معاوف مقبل
 . افيـ –اعطى  –:    اسمـ اخذ 

 

اجرت الباحثة اختباراً تقويمياً لمموضوع )الشقيقاف( بعد عرض الموضوع عمى 
لميارات الثلبث ليذا الموضوع , وتضمف الاختبار ا وفؽ الخطة التي اعدتيا الباحثة
( فقرة موزعة عمى ست ٖٓ, اذ تضمف اختبار الفيـ ))الفيـ , السرعة , الصحة( 

( فقرات , احتساب درجة لكؿ فقرة وكانت درجات التلبميذ تتراوح ٘اسئمة لكا سؤاؿ )
وضعت الباحثة معياراً و ( , وبعد ذلؾ اجرت الباحثة اختبار السرعة ٕٓ-ٕٔما بيف )

لبميذ تتراوح ما كانت درجات التف( اما في صحة القراءة ٘.ٙلسرعة التلبميذ وىو )
 ( .ٓ٘ٔ( اذ كانت عدد الكممات النص القرائي)ٜٓ-ٓٙبيف )

 



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 
 
 
 
 
 
 

 الثالث الموضوع

 )من مأثر اجدادنا(
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 الهداف السموكية :-اولً:
 -جعؿ التمميذ بعد الانتياء مف الدرس قادراً عمى اف : 

 ( دل١مخ21اْ .                                            )٠ج١ٓ ا١ّ٘خ اٌشفك ثبٌذ١ٛ -1

 (دل١مخ21) ٠ذذد الاٌفبظ اٌجذ٠ذح فٟ إٌـ )غلاَ ، اٌؼجذ ، دشس ، اٌٌّٛٝ ، اعزٛلفٗ( . -2

 ( دل١مخ21)           ١ّ٠ض ث١ٓ اٌفؼً اٌذغٓ ٚاٌفؼً اٌمج١خ .                       -3

 ٠ؼطٟ اِثٍٗ دٛي )اٌىشَ( .  -4

 ( دل١مخ21اٌذش٠خ فٟ د١بح اٌفشد .                                 ) ٠ٛضخ ا١ّ٘خ -5

ك اٌٛفب٠ب ِثً )اٌؼًّ ٠ؼىظ اخلاق الأغبْ ، ٠جبصٞ الله عجذبٔٗ ٚرؼبٌٝ الأغبْ طج٠ -6

 اٌقبثش ثبٌفؼً اٌذغٓ( 

 ( دل١مخ45إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ .                                      ) أمش٠ -7

 : التعميمية الوسائل -ثانياً:
 الدرس موضوع تتضمف قصة قراءة – السبورة – المموف الطباشير – المقرر الكتاب

  : النشاطات -ثالثاً:
 الدرس مضموف نفس عمى تحتوي قصة عمى التلبميذ )المعممة( الباحثة تقرأ     

 .ومناقشة مضموف القصة مع التلبميذ 
 : بالتدريس المتبعة الطريقة -رابعاً:

193 
عدد كلمات 

 النص
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)افحص , اسأؿ , اقرأ , سمّع , تأمّؿ ,  استراتيجية المعممة( الباحثة) اتبعت     
 بعد الابتدائية المرحمة في الجيرية القراءة ميارات تنمية في فعاليتيا تتثب راجع( التي

 اكبيرً  ااثرً  الاستراتيجية وجدت اف ليا ىذه تتضمنيا الخطوات التي  عمى الباحثة اطّلبع
 . الجيرية القراءة ميارات يةمنت في

 تنظيم السبورة: -خامساً:
 الاىداؼ وذكر المتبعة والطريقة الدرس وعنواف التاريخ بكتابو المعممة )الباحثة( كتبت

 . الدرس معنى تتضمف قرآنية اية او حديث او شعري بيت وكتابة لمدرس السموكية
 
 

 : التدريباتسادسا 
 اول: تدريبات الفهم

                                                                                                    : الاول تدرٌب

 ( دقٌقة1)

 الكممات مف كممتيف واذكر سطر كؿ اقرا كممات ثلبث فيو الاتية السطور مف سطر كؿ

 وفي الموجود

 احمر ............... , ............... , اسود , ابيض -ٔ

 ............... , ...............    قط , حصاف , كمب -ٕ

 ............... , ................ صموف , رغيؼ , خبز -ٖ

 ...............,................ حقؿ ,حديقة ,بستاف -ٗ

                                                                                       :الثانً التدرٌب

 ٌقة( دق1)

 الكممة تحت خطا ضع كممات ثلبث واماميا كممة الاتية السطور مف سطر كؿ اوؿ في

 . السطر في الاوؿ الكممة عكس ناىاعم  كوفي التي

 . البخؿ / الشجاعة / الكرـ : السخاء -ٔ
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 . شبعاف /فقر / نائـ : جائع -ٕ

 .  اصفر / اخضر  /احمر : اسود -ٖ

 . بنت  / طفؿ / ولد : غلبـ -ٗ

                                                                                            :الثالث رٌبالتد

 ( دقٌقة2)

لدى  جيدة غير صفات عمى يدؿ وبعض جيدة صفات عمى يدؿ بعضيا الاتية الكممات
  بو الخاصة الكممات الاتية الاعمدة مف عمود كؿ في وضع جيدا ىاأاقر  الانساف

 الخائف       -٘       الشكر -ٔ

   البذي -ٙ      السخاء -ٕ

   الطاعة -ٚ        البخؿ -ٖ

  الشجاعة -ٛ    العصياف -ٗ

  جيدة غير صفات                                             جيدة صفات     

                                                                                     :الرابع التدرٌب

 ( دقٌقة2)

  ( اٌطّبط5ُ) ،      ػلاج (4)،          ( ِطجخ3)   ،    رفبح (2)     ،      (طؼب1َ(

 _______ الفاكية عمى تدؿ التي الكممة رقـ اكتب -ٔ

 ______ نمرض حيف  نتناولو الذي الشي عمى تدؿ التي الكممة رقـ اكتب -ٕ

 _______الخضراوات عمى تدؿ لتيا الكممة رقـ اكتب -ٖ
 _______فيو نطبخ الذي المكاف عمى تدؿ التي الكممة رقـ اكتب -ٗ
 _______ نجوع حيف نتناولو الذي الشي عمى تدؿ التي الكممة رقـ اكتب -٘
 تدريبات صحة النطق والسرعة  

                                                                                         تدرٌب الاول 

 ( دقٌقة1)

 انطمؽ الكممات المتشابية نطقاً صحيحاً 
  بائع             جائع             رغيؼ           رىيؼ 
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 رقيؽ               الجار             دار          رفيؽ
 ابواب          اثواب             منزؿ            ينزؿ

                                                                                        التدرٌب الثانً

 ( دقٌقة1)

 اقرأ الكممات الاتية بسرعة وبعناية قراءة جيرية 
 حمّؽ       خَمَؽَ        نعرؼ      نعزؼ
 غلبـ       كلبـ       السمع       الشمع

 رح دىش     دىس        مزح        م
 
 
 
 
 
 

:                                                                                       تدرٌب الثالث 

 ( دقٌقة2)

 حمل الكممات التية الى مقاطع ثم ركب من المقاطع كممات
 تركيب مقاطع        تحميل كممات لمقاطع  
 إجابة طالب الكلمات ت إجابة طالب الكلمات ت

  د/ا/م / ر 1  فادي 1

  د/ي/س  / ع 2  زار   2

ب 3   ذ  / هـ / ب   3  شر 

ش ب   4 / نا / و  / ل   4  خ    ت 
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ل   5   رو  / ض  / ة   5  إشتغ 

  ط  / ر  / ق  / ها 6  سمك 6

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اختبار الفهم

 مف ماثر اجدادنا
عنها و لك درجة واحدة  عزيزي التمميذ بعد ان تقرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب

 عن كل إجابة صحيحة
 
 (1) سؤال ال

 ( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ سؤاؿ مما يأتي√ضع علبمة )
 الاجابة السؤال ت
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1 

 

 نا وأجدادنا نقدر العملإنحن وآبا

 الخبٌث 

 الحسن 

 السًء 

 المإذي 
   

2 
 

 ونعجب ب   

  الكذب 

 الخٌانة 

 البخل 

 السخاء 
 

3 
 

 الحسن هو ابن 

 كربً اب 

 عثمان بن عفان 

 عمر ابن الخطاب 

 علً بن ابً طالب 
  
4 

 

 رأى الحسن غلاما اسود بٌده  

 قلم 

 كتاب 

  رغٌف 

 حلوى 
 

5 
 

 الحسن بن على بن ابً طالب امه 

  خدٌجة 

 عائشة 

 فاطمة الزهراء 

 حفصة 

 ( 2) سؤالال

 اكمؿ ماياتي بكممات مناسبة مف النص
المدينة فشاىد غلبما  ───عندما كاف الحسف بف عمي يتجوؿ مر ببعض   -ٔ

 ػػػػػػػػػ وجعمو يسأؿ العبد ػػػػػػػػػػػ يطعـ ػػػػػػػػػ لقمة , كاف منظرا ػػػػػػػػ استرعى انتباه
 ( 3) سؤالال

 ضع الكممات الواردة  تحت النص في مكانيا المناسب  
الاػجبة فٟ ٔفظ ع١ذٔب ــــــــــــ ٚاثبس ─── ٚ٘زا ──── اثبس ٘زا -1

 ـــــــــٚ ـــ─── ف١ٙب 

 

 (   ) إٌّظش ، اٌجٛاة ، اٌذغٓ ، اٌخٍك ، اٌّشٚح
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  (4) سؤالال

 رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف 
 السمع  –ولرسولو  –والطاعة  -لله  -ٔ

 اشترى  -مف  –صاحبيما  –البستاف  -ٕ

 وفرح  –دىش  –الغلبـ  –كثيرا  -ٖ

 اطعاـ   –تسميو  –المكروب  –الجائع  -ٗ

 اغاثة   –خدمة  -المجتمع – المميوؼ -٘

 

    (5) سؤالال
أوؿ سطر مف السطور الآتية كممة وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة التي 

 يكوف معناىا مثؿ معنى الكممة لأولى 
 ندعي  -نثني -نشكر :     نذـ

 تخميو  –تمييو  –تسميو :    تحميو 
 الفقر  –الكرـ  –السخاء :    البخؿ 

 فرحاف  -سميف -حزيف    المكروب : 
 تقاسمو  –غادره  -شاطره :   باعده  

 ( 6) سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 الكممات التي يكوف معناىا عكس الكممة الأولى في السطر 

 ابيض   –اصفر  –:    احمر  اسود
 ابف  –فتاة  –:    امرأة   بنت

  مألوؼ –عجيب  –:   محبوب  غريب
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 باع  –منح  –:    ساؿ اشترى
 غلبـ  -عبد  –:    شجاع حد 
 

( درجات ٘اسئمة لكؿ سؤاؿ ) ةت الباحثة اختبار الفيـ المكوف مف ستأجر 
( , وبعد ذلؾ ٕٓ-ٖٔولكؿ فقرة درجة واحدة وكانت درجات التلبميذ تتراوح ما بيف )

ادىا عمى طريقة الوقت المحدد في حساب لسرعة اجريت الباحثة اختباراً لسرعة بأعتم
 ( دقائؽ.ٖوكاف المعيار الذي وضعتو الباحثة)

( بأعتماد ٘ٓٔ-ٓٚكانت درجات التلبميذ تتراوح ما بيف )فاما في صحة القراءة 
الباحثة عمى معيار الصحة التي تـ ذكره في اداة البحث بوضع درجة واحدة لكؿ 

تبمغ كممات النص القرائي لمموضوع )مف مآثر  كممة صحيحة يقرأىا التمميذ , اذ
 .( كممةٜٓٔاجدادنا( )

 
 
 
 
 

  الرابع الموضوع

 (العلاج من خٌر )الوقاٌة
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 الاهداف السلوكٌة  -اولاً:

 -جعؿ التمميذ بعد الانتياء مف الدرس قادراً عمى اف : 
 ( دل١مخ25)   بء جغُ الأغبْ.                           ٓ ا١ّ٘خ اٌطؼبَ فٟ ث٠١ٕج -1

 ( دل١مخ٠41ؼشف ثأْ الاطؼّخ اٌّزٕٛػخ ضشٚس٠خ فٟ ّٔٛ جغُ الأغبْ.     ) -2

 ٠غزٛػت ثأْ اٌطؼبَ غزاء  ٚ دٚاء لا غٕٝ ػٕٗ.                       ) -3

 ( دل١مخ41)     ٠فغش ثأْ اٌؼمً اٌغ١ٍُ فٟ اٌجغُ اٌغ١ٍُ.                            -4

 ( دل١مخ٠45فُٙ ثأْ الاعشاف فٟ اٌطؼبَ ٠ؤدٞ اٌٝ اٌزخّخ ٚاٌّشك.          ) -5

 طجك آداة اٌّبئذح اثٕبء الاوً.٠ -6

 ( دل١مخ41إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ.                                           ) أمش٠ -7
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  : التعلٌمٌة الوسائل -ثانٌاً:

  اليجائية الالعاب استخداـ ,المموف الطباشير, المقرر الكتاب

  : النشاطات -ثالثاً:

 ىذه مف الجيرية القراءة ميارات تنمية عمى التلبميذ تساعد انشطة الباحثة ختارست

  : ىي الانشطة

  الموضوع حوؿ والمناقشة لمحديث فترة تخصيص •

  الموضوع حوؿ تدور القصص الى الاستماع •

  والاغاني الاناشيد الى الاستماع •

  : السبورة تنظٌم -رابعاً:

 او قرآنية اية وكتابة الموضوع مف الرئيسة الفكرةو الموضوع   عنواف الباحثة كتبت
 الاوضع داء الله وضع ما ( )) الرسوؿ قاؿ الموضوع حوؿ شعري بيت حديث نبوي

  دواء( لو
 : التدرٌس فً المتبعة الطرٌقة -خامساً:

 اسأؿ , اقرأ , سمّع , تأمّؿ , راجع()افحص ,  استراتيجية المعممة( الباحثة ) اتبعت

 اطّلبع بعد الابتدائية المرحمة في الجيرية القراءة ميارات تنمية في فعاليتيا تتثب التي

 في اكبيرً  اثرً أ الاستراتيجية وجدت اف ليا ىذه تتضمنيا الخطوات التي  عمى الباحثة

 . الجيرية القراءة ميارات يةمتن

 التدرٌب: -:سادسا

 الفهم يباتاولً: تدر 

                                                                                : الاول التدرٌب

 ( دقٌقة2)

 عمى تدؿ والاخرى الطعاـ عمى تدؿ احدىما مجموعتيف عمى الاتية الكممات صنؼ

 .  اٌجغُ اجضاء
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  اٌجغُ اجضاء                                طؼبَ                               غزاء

  ِؼذح

 خجض

  اٌجطٓ

 سأط

 رّش

 أِؼبء

 ٌجٓ

  فٛاوٗ

  لذَ

 
( 1:                                                                      ) الثانً التدرٌب

 دقٌقة

 : الاتية الكممات بيف مف الكممة الغريبة عيف

 . تمر - بطف – معدة – راس •

 .  بطف – خبز – تمر – لبف •

 . بيت  -دواء – داء – حمى •

 . حديقة – عشاء – غذاء - طعاـ •

 

:                                                                           التدرٌب الثالث 

 ( دقٌقة1)
 . النص موضوع عمى يدؿ عنواف احسف تحت خطاً  ضع

 . السميـ الجسـ في السميـ العقؿ •

 . ءالدا بيت المعدة •
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 . الطعاـ في الاسراؼ •

 تدرٌبات صحة النطق والسرعة 

:                                                                                   التدرٌب الاول

 ( دقٌقة1)

 -انطؽ الكممات الاتية بأسرع ما يمكف:
 ماكنة     جوعاف    المبف    امتلؤت

 داء  يتموى    مأثور    حمية     
 ىمو      اذى      طبيخ       ألـ

:                                                                                  التدرٌب الثانً

 ( دقٌقة1)
 -الكممات الاتية مف اليميف الى اليسار: يجَّ تَ 

 وعود    وقود    تمر    نمر
 شديد   سديد    يتموى    يتمشى   

 لبيب   مأثور   مأجور   طبيب 
 التدرٌب الثالث

 -انطؽ الكممات الاتية موضحاً حركة الفتحة: -ٔ
 كَبيرُ        قَوْـ        قَضَى        سَمَعَ        سأَؿ  

 انطؽ الكممات الاتية موضحاً حركة الضمة -ٕ
 يَضُر          كُؿَّ        حُزناً       يُفكِّر        نأكُؿ   

 الكممات الاتية موضحاً حركة الكسرة انطؽ -ٖ
 حِمْيَة      حِكْمة     غِذاء         عِلبج           مِعدة  

 اختبار الفهم

 الوقاٌة خٌر من العلاج        
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عزيزي التمميذ بعد ان تقرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب عنها و لك درجة واحدة 
 : عن كل إجابة صحيحة

 (1) سؤالال

 :( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ سؤاؿ مما يأتي  √ة )ضع علبم
 الإجابة السؤال ت

 

1 

 

 لم ٌسمع صالح نصٌحة

 هٌأب 

 أمه 

  أخوه 

 عمه 
   

2 
 

 ا وامتلؤت  أكل صالح كثٌرً 

 رأسه 

 معدته 

 انفه 

 اذنه 
 

3 
 

 شعر بؤلم فً   اعندما أكل صالح كثٌرً 

 ٌده 

 رجله 

 ساقه 

 بطنه 
  
4 

 

 مرض صالح وحمله أهله الى  

 لنجارا 

 الفلاح 

 الحداد 

 الطبٌب 
 

5 
 

 جد صالح شٌخ كبٌر ٌعٌش فً 

 المدٌنة 

 الزقاق 

 القرٌة 

 ًالح 

 

 ( 2) سؤالال

 :تي بكممات مناسبة مف النصأي أكمؿ ما
لبٌذ الأَ ٌقبٌخ ٔأوً ٌـ  ــــــــــــــــــــــ ٚ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ فبلأغبْ 

اٌٝ ─── ٠ٚفىش ، وّب رذزبج  ١ٌؼًّ─── ٠ذزبج اٌٝ 

 . ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  (3) سؤالال
 :ضع الكممات الواردة  تحت النص في مكانيا المناسب  

فبلأوً اٌىث١ش ٠ضش ──── اٌقذخ ثزٕٛع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ لا  

 . ─── وً   ٚاٌذ١ّخ ساط─── ٚاٌّؼذح ث١ذ  ─── 

 ) الغذاء , كثرتو , دواء , داء , المعدة ( 
 ( 4) سؤالال

 :رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف 
 لماذا    –نأكؿ  -يا أمي  -ٔ

 يا أمي _ أنا _ لذيذ   –طبيخؾ  –جوعاف   -ٕ

 ناكؿ -مف الطعاـ  –أنواعا   –عمينا  –إف  -ٖ

 الثاني  –في  –زاره  –اليوـ  –جده  -ٗ

 تقوؿ     –الحكمة  -العربية –ي يا بن -٘

    (5)سؤال ال
أوؿ سطر مف السطور الآتية كممة وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة التي 

 :يكوف معناىا مثؿ معنى الكممة لأولى 
 يحيى  -يغرؽ -:     يموت يعيش
 ينصح  –ينفع  –:    الـ أذى 
 الشراب  –الطعاـ  –:    الشرب  الأكل
 المأكؿ  -العلبج -دوار   :   الدواء
 قميلب  –كثيرا  -:   أحيانا  نادرا 

 ( 6) سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 :الكممات التي يكوف معناىا عكس الكممة الأولى في السطر 

 شبعاف   –عطشاف  –:    نائـ  جوعان
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 ع ينف –يتحمـ  –:    يتألـ  يضر
 يضحؾ  –يغني  –يصرخ    : يبكي
 سميف  –صغير  –:    طويؿ  كبير

 كسوؿ  –تعاوف  –:    ضعيؼ  نشيط
 

ت الباحثة اختبار الفيـ لمموضوع )الوقاية خير مف العلبج( اذ تتكوف اجر 
( كممة وكانت درجات التلبميذ في اختبار الفيـ ٓٙٔكممات النص القرائي مف )

في السرعة القراءة , وفي صحة القراءة كانت درجات  ( امإٕ-٘ٔتتراوح ما بيف )
 ( .٘ٓٔ-٘ٚالتلبميذ تتراوح ما بيف )

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

  الخامس الموضوع

 )مثل فً حكاٌة(
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 الاهداف السلوكٌة :-اولاً:

163 
 عدد كلمات النص
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 -جعؿ التمميذ بعد الانتياء مف الدرس قادراً عمى اف : 
 ١خ اٌزوبء ٚاٌفطٕخ فٟ د١بح اٌفشد.٠ؼشف اّ٘ -1

 ( دل١مخ٠21ؼشف اٌّفشداد اٌجذ٠ذح ) ٘جُ ، ا٘زذٜ ، اخؾٝ (.                   ) -2

 ١ّ٠ض ث١ٓ الاؽشاس ٚاٌط١ج١ٓ ٚرٚٞ إٌٛا٠ب اٌذغٕخ. -3

 ( دل١مخ41).    ٠غزٕجظ ثأْ اٌذ١ٍخ ٚاٌزفشلخ رؤدٞ اٌٝ اٌضؼف ٚع١بدح الاؽشاس -4

 فٟ د١برٗ ا١ِٛ١ٌخ. ك اٌٛفب٠ب اٌٛاسدح فٟ إٌـ طج٠ -5

 ( دل١مخ٠41مشأ إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ خب١ٌخ ِٓ الاخطبء.                        ) -6

  : التعلٌمٌة الوسائل -ثانٌاً:

   الموضوع حوؿ رسـ لوحة , السبورة , المموف الطباشير , المقرر الكتاب
  : النشاطات -ثالثاً:

  وتدريبيـ الموضوع تجسد التلبميذ ايمثمي تمثيميات عمى التلبميذ الباحثة درّبت    
 :  خرللآ حيف مف الاطفاؿ بيف تدور جماعية محادثاتعمى 

  : المتبعة بالتدرٌس الطرٌقة -رابعاً:
 ىذه ثبتت حيث(ليد(استراتيجية وقؼ الموضوع ىذا بتدريس الباحثة ستقوـ     

 الطريقة ىذه واتخط اف حيث الجيرية القراءة ميارات تنمية فاعميتيا في الاستراتيجية

 الباحثة ارتأت لذلؾ الافكار ترتيب و التمميذ ذىف في المعمومات ترسيخ عمى تساعد

 : الاستراتيجية  ىذه لاختيار
  :السبورة تنظٌم -خامساً:

 مف ةالعبر  او والفكرة السموكية والاىداؼ واليوـ والتاريخ الدرس عنواف الباحثة كتبت

 . النص معنى تتضمف قرآنية اية او حديث او شعر بيت وكتابة النص
 
 
 
 

  : اتتدرٌب -:سادسا
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  الفهم تدريبات -اولً:

:                                                                                 الاول التدرٌب

 ( دقٌقة1)

 جيداً  اقرأىا حيواف سـا عمى يدؿ وبعضيا لوف عمى يدؿ بعضيا الاتية الكممات     

 :وب الخاصة الكممات الاتية الاعمدة مف عمود كؿ في وضع
 بيضا

 اسد

 ثيراف

 اسود

 احمر

 قط

 حمار

 اخضر

( 1):                                                                   الثانً التدرٌب

 دقٌقة

 كممات مف كممة اكتب الكممات مف عموداف الاتية المجموعات مف مجموعة كؿ في

 : الثاني العمود مف ليا المناسبة الكممة رقـ  الاوؿ ودالعم

 ابيض                                          اسد

 مفترس                                         ثور

 يصيد                                         شتاء

  بارد                                         صياد
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( 1:                                                                  ) الثالث التدرٌب

 دقٌقة

  القطعة موضوع عمى يدؿ عنواف احسف تحت خطا ضع

  الغاية ممؾ الاسد-ٔ

 الاسد حيمة -ٕ
 الثلبثة والثيراف الاسد -ٖ

( 3)                         :                                           التدرٌب الرابع 

 دقٌقة

بحرؼ واحد اكتبيا مرتبة حسب الحرؼ الثاني  وءةفي ىذا التدريب كممات كميا مبد
 بحسب ترتيب الحروؼ العربية منيا

 فبسط      ،         فشق      ،       فٍُ       ،      فىش

 عٙبَ      ،     ع١ف     ،     عى١ٓ       ،     عٛاس

 ،     ؽجبػخ     ،      ؽش       ،      ؽبوش  ؽؼت    

 تدرٌبات صحة النطق والسرعة -ثانٌاً:

 التدرٌب الاول

 : انطؽ الكممات الاتية بأسرع ما يمكف
 ِفزشط            ث١شاْ          د١ٍخ        ٔبفغ       ٘جُ

 رأِٓ                ٌٛٔه          اِبْ        ألَجً         أوٍََُٗ 

 ٘جُ                اٌغبثخ          جبئغ      ا٘زذٜ      الاػذاء

 التدريب الثاني :
 : انطؽ الكممات المتشابية نطقاً صحيحاً  

 باع      جاع       احمد        احمر 
 نور     ثور         نيراف       ثيراف
 قَؿَّ       حؿَّ           عابَ      غابة  
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                                                                                      ث:التدرٌب الثال

 ( دقٌقة3)

كؿ حرؼ ثـ انطقيا مجتمعة لتكوف كممة انطؽ الكممات الاتية موضحاً حركة  -ٔ
 : تامة

(ٔ(                       )ٕ(                    )ٖ) 

ـ ف مـ   ـ  ت   ل   كـ   ا    س ر ت  ـ ن   ش ي ع 
(ٗ(               )٘(                )ٙ) 

 
     
         

(ٚ(                     )ٛ(                   )ٜ) 
 
 

 

 
 
 
 

 

ـ م   أ ت 
 ـ

ـ  ن ـ ه  ـ ٌ ـ  م   ج   ق ر   ف 

ـ ث ـ ـ قـ أ    ن ا ر ٌ  ـ  ل   ب   ع ئـ ا ج 
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       اختبار الفهم

 مثل فً حكاٌة

مميذ بعد ان تقرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب عنها و لك درجة واحدة عزيزي الت
 :عن كل إجابة صحيحة

 (1)سؤالال

  :( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ سؤاؿ مما يأتي √ضع علبمة )
 الإجابة السؤال ت

 

1 

 

 عاش فً الغابة اسد

 لطٌف 

 ألٌف 

 مفترس 

 ضعٌف 
   

2 
 

 واتفقت الثٌران  

 الاربعة 

 الخمسة 

 لاثةالث 

 الستة 
 

3 
 

 حل الشتاء وقل  

 الزرع 

 المطر 

 الصٌد 

 الحٌوانات 
  
4 

 

 هجم الأسد على أول ثور وكان لونه  

  اسود 

 احمر 

 ابٌض 
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 رمادي 
 

5 
 

 واتفقت الثٌران فٌما بٌنهم على  

 تهاون 

 تعاون 

 تعادي 

 تفاهم 

 
 

 ( 2) سؤالال

 أكمؿ ماياتي بكممات مناسبة مف النص
٠فشلُٙ ثٙب ──── ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ فب٘زذٜ إٌٝأساد اْ ٠أوً الأعذ ادذ ـ

 ─── أٟ أخؾٝ ػ١ٍىّب  ─── ٚ─── فمبي ٌٍثٛس 

 

 
 ( 3)سؤال ال

 ضع الكممات الواردة  تحت النص في مكانيا المناسب  
ٌىٟ ٔؼ١ؼ ──── اْ ٌٟٛٔ ِثً ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ فذػٕٟ أوً اٌثٛس  -1

 ثأِبْ . ───ٔذٓ  

ٚثؼذ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الجً الأعذ ٚلبي  -2

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأدّش

 ) لونؾ , الثور , الأسبوع , الأسود , الاثناف ( 
 
 ( 4) سؤالال

 رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف 
 أخشى   -إني  –الأعداء  -كماعمي  -ٔ

 احد  _ اف _ يأكؿ   –أراد  –الثيراف   -ٕ

 مثؿ   –ولوني   –لونكما  –ناصع  -ٖ

 فوافؽ    –عمى  –كلبمو  –الثوراف  -ٗ



منهجٌة البحث ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  لثالثالفصل ا
 واجراءاته 

 

888 

 وأنا     -سأكمؾ  –وحدؾ  -جائع –فأنت  -٘

 

   ( 5)سؤال ال

أوؿ سطر مف السطور الآتية كممة وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة التي 
 ف معناىا مثؿ معنى الكممة لأولى يكو 

 متوحش  -أليؼ -:     لطيؼ  مفترس
 قبؿ  –طمب  –:    رفض  وافق 
 أخاؼ  –أناـ  –:    اسمع  أخشى
 يباعد  -يقارب -:     يصادؽ  يفرق

  
 ( 6)سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 ناىا عكس الكممة الأولى في السطرالكممات التي يكوف مع

 اسود-اخضر-احمر :ابيض 
 جميؿ   –لطيؼ  –:    أليؼ  مفترس

 زاد  –ىرب  –:    فاض  قل
 شر  –سمع  –:    نظر  خير
 نائـ –شبعاف  –:    غرقاف  جائع

 
اجرت الباحثة اختبار الفيـ )مثؿ في حكاية( وكاف الاختبار يتكوف مف ست 

( , ٕٗ-ٛٔفقرات , وكانت درجات التلبميذ تتراوح ما بيف )( ٘اسئمة , لكؿ سؤاؿ )
( بأعتمادىا عمى ٘.ٙكاف المعيار الذي وضعتو الباحثة ىو )فاما في سرعة القراءة 
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طريقة الوقت المحددة في حساب السرعة , اذ كانت كممات النص القرائي تتكوف مف 
 (. ح ما بيف )( كممة اما في صحة القراءة كانت درجات التلبميذ تتراو ٕٓٔ)
 
 
 
 
 
 

 السادس الموضوع

 )القوة فً الوحدة(
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 الاهداف  السلوكٌة :-اولاً:

 -:اف عمى قادر الدرس مف الانتياء بعد التمميذ جعؿ
 ٠ج١ٓ ا١ّ٘خ اٌٛدذح فٟ ثٕبء اٌّجزّغ  -1

  ٠ٛضخ اْ لٛح الاِخ فٟ ٚدذرٙب ٚضؼفٙب فٟ رفشلٙب -2

 ثأْ فٟ الارذبد لٛح  ٠غزٕجظ -3

 ( دل١مخ٠45ٕبلؼ اٌّؼٍُ دٛي لٛح اٌؼشة ٚؽجبػزُٙ ٚط١ت اخلالُٙ       ) -4

 ك الاسؽبداد اٌٛاسدح فٟ إٌـطج٠ -5

 ( دل١مخ41إٌـ ثقٛسح فذ١ذخ                                         ) أمش٠ -6

  : التعلٌمٌة الوسائل-ثانٌاً:

  الموضوع حوؿ رسـ لوحة/ السبورة/ طباشيرال / المكتوبة المغة مواد استخداـ    
 

 النشاطات: -ثالثاً:

  المعب خلبؿ مف الموضوع في الشخصية تجسيد عمى التلبميذ الباحثة دربت     

  المعب وبعد والخياؿ الواقع بيف مزيج الاطفاؿ عند المبدع التفكير مف نوع ىو الدرامي

  عمى الاطفاؿ لتدريب جيدة وسيمة  الدرامي

  الكلبـ واجادة  الصحيح يرالتعب •

 الثروة المغوية لدى الاطفاؿ  تنمية •

  والخجؿ الخوؼ وترؾ والتمثيؿ الالقاء •

   الخياؿ تنمية •

 الطرٌقة المتبعة بالتدرٌس: -رابعاً:
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 ىذه الاستراتيجية أف حيث( ليد استراتيجية ) وفؽ  الموضوع ىذا الباحثة درست    

  الجيرية اءةالقر  ميارات تنمية في فعاليتيا ثبتت

  : السبورة تنظٌم -خامساً:

 والشعبة والصؼ التاريخ وبكتابة السبورة عمى الموضوع عنواف الباحثة ذكرت     

 الموضوع حوؿ قرآنية أية او شعر وكتابة  الدرس مف واليدؼ السموكية  والاىداؼ
 

 

 

 

 

 

 : التدرٌبدساسا

  تدرٌبات الفهم -اولاً :

( 3)                                                                                  :الاول التدرٌب

 دقٌقة

 ػٍٝ رذي ٚاٌثب١ٔخ اٌمٛح ػٍٝ رذي ادذاّ٘ب  ِجّٛػز١ٓ اٌٝ الار١خ اٌىٍّبد فٕف

  اٌضؼف

 ِؼبٟٔ اٌضؼف                  ِؼبٟٔ اٌمٛح                                                     

 اٌؾجبػخ -1

 ٚدذح -2

  ججٓ -3

  ضؼف -4

  رفشلخ -5

  رؼبْٚ -6

  ٘ض٠ّخ -7

 الأزقبس -1

( 1)                                                                                 :الثانً التدرٌب

 دقٌقة
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 الوحدة( في القطعة)القوة عنواف عمى  يدؿ عنواف أحسف تحت اخطً  ضع

  قوة الاتحاد في -ٔ

  وحدتكـ في قوتكـ -ٕ

 الوحدة -ٖ

 

:                                                                                     التدرٌب الثالث 

 ( دقٌقة2)

بحرؼ واحد اكتبيا مرتبة حسب الحرؼ الثاني  وءةفي ىذا التدريب كممات كميا مبد
 : بحسب ترتيب الحروؼ العربية منيا

 فكر      ,     فمـ       ,    فرؽ          ,    رس  فا
 ,   سوار  سكيف       ,      سيؼ       ,       سياـ

 شاكر    ,   شر        ,    شجاعة     ,     شعب   
 
 

 تدرٌبات صحة النطق والسرعة:

 التدرٌب الاول 

 انطؽ الكممات الاتية بأسرع ما يمكف  
 فارساً     ,   حُزمو       ,     رَباَّىـ     ,     صُفره     ,      ميمب 

 الاجداد  تأريخ   ,        ,     افترقف    ,   حكاية        ,  الاسلبـ  
 التدرٌب الثانً

 انطؽ الكممات المتشابية الاتية بعناية بعد تيجييا مف اليميف 
 ىبسَ     ،    ِذبسَفبسط     ،     دبسط    ،     ظٙٛس    ،     طٙٛس    ،     ِ

 ٚصع      ،       ٚدع     ،        عذ      ،      جذ      ،       عُٙ       ،    ؽُٙ
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:                                                                                      التدرٌب الثالث

 ( دقٌقة2)

 تحة انطق الكلمات الاتٌة مإكد على حركة الف -1
                  (1      )                                              (2) 

 ةُ  وَّ  قػُ لْػ ا  ؾُ  رِ  دْ  نُػ

          (ٖ     )        (ٗ(                     )٘) 
 ة عػ ا جَػ شّػ اؿ  ةُ  دَ  حْػ وَ   ؼ رِ  ػعْػ نَػ

         (ٙ  )                              (ٚ) 
 ة مَػ كػْ  ػحِ   د شَػ نْػ أَ 

 
 

 
 
 

 اختبار الفهم

 القوة فً الوحدة   

عزيزي التمميذ بعد ان تقرا الأسئمة الآتية قراءة جيدة اجب عنها و لك درجة واحدة 
 عن كل إجابة صحيحة

 (1) سؤالال

 ( أماـ الإجابة المناسبة لكؿ سؤاؿ مما يأتي  √ضع علبمة )
 الإجابة السؤال ت

 

1 

 

 فرةصكان المهلب بن ابً 

 طٌارا 

 نجارا 

  فارسا 
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 مزارعا 
   

2 
 

 المهلب أبناءه على   بّىر

 الكذب 

 الخٌانة 

 الجبن 

 الشجاعة 
 

3 
 

 عندما أراد المهلب ان ٌختبر أبناءه احضر  

 الاقلام 

 الحطب 

 السهام 

 الورق 
  
4 

 

 ان قوة الشعوب فً  

 تفرقة ابنائها 

 وحدة ابنائها 

  ضعف ابنائها 

 ائهاكثرة ابن 
 

5 
 

 نا واجدادنا إابا ىبن

  بٌوت 

 قصور 

 حضارات 

 عمارات 

 ( 2) سؤالال

 بكممات مناسبة مف النص ما يأتيأكمؿ 
وبْ اٌٍّٙت ؽجبػب ط١ت  ــــــــــــــــــــــ ػبػ فٟ ثذا٠خ ظٙٛس  -1

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

ؼت فٟ اٌؾ───  ػظ١ّخ ٟ٘ اْ  ─── ِٓ ٘زٖ اٌذىب٠خ ٔذسن  -2

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  (3) سؤالال
 ضع الكممات الواردة  تحت النص في مكانيا المناسب  

فشق اٌٍّٙت ــــــــــــــــــــــ ٚصػٙب ػٍٝ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٚأػطٝ  

اٌغُٙ اٌزٞ ─── ٚطٍت ِٕٗ اْ  ─── وً ٌٚذ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ

 ) السياـ , اخذه , يكسر , سيما , اولاده ( 
 ( 4) سؤالال

 رتب الكممات الآتية لتكوف جملب مفيدة ذات معاف 
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 أبنائو    -ذات  –دعا  –إليو  -يوـ  -ٔ

 تاريخ   -الآباء  –والأجداد  –حينما  –نقرأ   -ٕ

 منيـ -طمب  –كؿ   –واحد  –مف   -ٖ

 سيـ    –واحد  –ر فكس –كؿ   -ٗ

 السياـ     –مف  -واحضر  –حزمة    -٘

 (   5) سؤالال

أوؿ سطر مف السطور الآتية كممة وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت الكممة التي 
 :يكوف معناىا مثؿ معنى الكممة لأولى 

 السيوؼ  -القنابؿ -:     النباؿ السهام
 قصة  –وصية  –:    عبرة حكمة 

 نادى  –خذ ا –:    ىرب  دعا
 ناـ  -بكى -:     ضحؾ ابتسم

 تواجدوا  –تمسكوا  -:   تفرقوا  اعتصموا 
 ( 6) سؤالال

في أوؿ كؿ سطر مف السطور الآتية كممة , وأماميا ثلبث كممات ضع خطا تحت 
 الكممات التي يكوف معناىا عكس الكممة الأولى في السطر 

 وسط  –اوؿ  –:    نياية  بداية
 الحكيـ   –الجباف  –واد :    الج الشجاع

 ضعؼ  –قمة  –:    كثرة  قوة
 تفرقة  –مصافحة  –:   مصاحبة  وحدة

اجرت الباحثة اختبار الفيـ المكونة مف ست اسئمة وكانت درجات التلبميذ 
اما في سرعة القراءة كانت المعيار السرعة ىو  درجة (ٕ٘-ٙٔتتراوح ما بيف )
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 (ٚٓٔ-ٓٛالتلبميذ تتراوح ما بيف )ت درجات دقيقة اما في صحة القراءة كان( ٘.ٙ)
 .درجة

 

 : الوسائل الاحصائٌة : ثامناً 

 استعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الاتية في اجراءات بحثو وتحميؿ نتيجة البحث : 
 ( لعٌنتٌن مستقلتٌن :   T-testالاختبار التائً )  -1

وعتيف التجريبية والضابطة في العمر استعممت الباحثة الاختبار التائي لمتثبت مف تكافؤ المجم
الزمني , ودرجات الاختبار التحصيؿ البعدي , ودرجات التلبميذ في مادة المغة العربية      لمعاـ 

 .السابؽ 
 

 .                         8س  -  8س                              ت =   

 (   8  +  8 )     8ع8(  8 – 8+ ) ن 8ع8(  8 – 8) ن          

                                                 8ن    8________________________         ن          

 (       8 – 8+ ن  8) ن                    

 
 اذ تمثل : 

 = الوسط الحسابي لممجموعة التجريبية . 1س
 = الوسط الحسابي لممجموعة الضابطة . 2س
 افراد المجموعة التجريبية .= عدد  1ن
 = عدد افراد المجموعة الضابطة . 2ن
 = التباين لممجموعة التجريبية .  2ع1
 (   261, ص 1977= التباين لممجموعة الضابطة .           ) البياتي :  2ع2

 ( مربع كاي :  2اختبار ) كا -2

يبية ( في استعممت الباحثة مربع كاي في تكافؤ المجموعتيف ) الضابطة والتجر 
 التحصيؿ الدراسي للبباء والاميات : 

 8ق ( –) ن                       

 = مج     ____________   8كا 

 ق                         
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 اذ تمثل 
 ن = التكرار الملاحظ     / ق : التكرار المتوقع . 

 (   I tem Difficulty Eguationمعامل صعوبة الفقرة )   -3

 معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات اختبار الفيـ .  استعمؿ لحساب
 ْ د (  –ْ ع (  +  ) ْ  –) ْ           

 ؿ =  ____________________ 

                      2ْ  
 ف ع ( = عدد الاجابات غير الصحيحة عف الفقرة في المجموعة العميا .  –اذ تمثؿ : ) ف 

 ر الصحيحة عف الفقرة في المجموعة الدنيا . ( = عدد الاجابات غي ٕف –) ف          
 ف ( = عدد التلبميذ الكمي في المجموعتيف العميا والدنيا .  ٕ)           

 (  ٜٕٙ – ٕٛٙ, ص ٕٓٓٓ) علبـ :                                                   
 (    I tem Disierimination Eguationمعادلة تمٌٌز الفقرة ) -4

 تميز كؿ فقرة مف فقرات اختبار الفيـ .  قوة   
 

 ـ د  –ـ ع              
 ت  =      _______ 

 ؾ   ٔ

ٕ  

 اذ تمثؿ : ـ ع = مجموع الاجابات الصحيحة عف الفقرة في المجموعة العميا . 
 ـ د = مجموع الاجابات الصحيحة عف الفقرة في المجموعة الدنيا 

 ي المجموعتيف العميا والدنيا . ؾ = نصؼ مجموع التلبميذ الكمي ف ٔ/  ٕ 
 (  ٕٚٛ – ٕٗٛ, ص ٕٓٓٓ) علبـ ,                                            

 (   Effectiveness of Distactersفعالٌة البدائل )  -5

 ف د ـ  -ف ع ـ                                                      
 _______________        فاعمية البدائؿ غير الصحيحة   =     

 ف                                                            
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 اذ تمثؿ : ف ع ـ  = عدد التلبميذ الذيف اختاروا البديؿ مف المجموعة العميا . 
 ف د ـ   = عدد التلبميذ الذيف اختاروا البديؿ مف المجموعة الدنيا .          
 ميذ في احدى المجموعتيف العميا والدنيا . ف = عدد التلب        

 (  ٘ٚ: ص ٜٔٛٔ) الزوبعي, واخروف  :                                                 
 (   Crounbach Alpha Equationالفا )  –معادلة كروبناخ  -6

 
 ؼ   ٕمج ع                ف                            

 ___________  ٔ -________   =       aمعادلة   
 س       ٕع                ٔ –ف                           

 اذ اف : 
  a   . معامؿ الثبات  = 

 ف = عدد فقرات الاختبار .
 ؼ = تبايف درجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس  ٕع
  ( ٚٚٔ, ص ٕٔٓٓس = التبايف الكمي لدرجات المقياس .   ) العجيمي : ٕع
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 رابعالفصل ال

 عرض النتائج وتفسٌرها
 اولاً : عرض النتائج

 ثانٌاً : تفسٌر النتائج

 اتــــستنتاجلاثالثاً : ا

 ٌاتـــــــــــــتوصالرابعاً : 

 قتراحاتلمخامساً : ا
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اولاً : عرض النتائج
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لتحقيق اىداف البحث الحالي والاجابة عن الفرضيات التي تضمنيا البحث 
حممت الباحثة بيانات الاختبار لمعرفة الدلالة الاحصائية لمفروق بين الاوساط الحالي 

 الحسابية لمدرجات التي احرزىا تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة.
 
 -الفرضٌة الصفرٌة الاولى: – 1

بعد ان سجمت الباحثة اجابات تلاميذ المجموعتين )التجريبية والضابطة( في 
اظيرت النتائج ان متوسط   -( 5الممحق)  -لاختبار البعديسرعة القراءة في ا

( في حين كان متوسط درجات المجموعة 0,74درجات المجموعة التجريبية )
( ولمعرفة الفروق الاحصائية بين متوسط درجات المجموعة 87,36الضابطة )

ات ( لتحميل البيانT.Testالضابطة والتجريبية استعممت الباحثة الاختبار التائي )
 .والجدول أدناه يوضح ذلك

 (71جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( 
لدرجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة والتجريبية( في الاختبار البعدي لسرعة 

 القراءة

المجموع
 ة

العد
 د

الانحرا المتوسط
ف 

 المعٌاري

درجة 
الحر
 ٌة

 الدلالة القٌمة التائٌة
الاحصائ

عند   ٌة
,0,0 

المحسو
 بة

الجدول
 ٌة

 
 التجربٌة

 
 

 
0, 

 
00.,3 

 
30.02

0 

 
 
 
05 
 
 

 
 
 

2.300 

 
 
 

10,1 

 
 
دال 

 إحصائٌا

 
 الضابطة

 
 

 
0, 

 
0,.1005

0 

 
31.02

0 
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( , وىي 257,4ويتضح من الجدول ان القمة التائية المحسوبة قد بمغت )
( ومستوى دلالة 58( عند درجة حرية )69,1ولية )مة التائية الجدياكبر من الق

( وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسط درجات المجموعة 05,0)
وبذلك ترفض لصالح المجموعة التجريبية التجريبية والضابطة في سرعة القراءة 

 . الفرضية الصفرية الاولى
 الفرضٌة الصفرٌة الثانٌة -3

 ة اجابات تلاميذ مجموعتي البحث التجريبية والضابطةبعد ان سجمت الباحث
اظيرت النتائج ان متوسط  -( 5الممحق ) -في صحة القراءة  للاختبار البعدي

( في حين كان متوسط المجموعة الضابطة 40,244درجات المجموعة التجريبية )
( ولمعرفة الفرق الاحصائي بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 83,214)

( لتحميل البيانات والجدول T.Testضابطة استعممت الباحثة الاختبار التائي )وال
 . أدناه يوضح ذلك

 (71جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( 
لدرجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة والتجريبية( في الاختبار البعدي لصحة 

 القراءة

المجموع
 ة

العد
 د

الانحراف  المتوسط
 المعٌاري

درجة 
الحرٌ

 ة

مستوى  القٌمة التائٌة
الدلالة 
عند  
,0,0 

المحسوب
 ة

الجدولٌ
 ة

 
 بٌةٌالتجر

 
 

 
0, 

 
322.2

, 

 
30.01

0 

 
 
 
05 
 
 

 
 
 

0.,,1 

 
 
 

10,1 

 
 
دال 
إحصائ

  ٌا
 الضابطة

 
 

 
0, 

 
312.5

0 

 
20.31

1 
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( , 69,3ة المحسوبة قد بمغت )( ان القيمة التائي18يتضح من الجدول )
( ومستوى 58( عند درجة حرية )69,1وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )

( , وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلالة احصائية بين متوسط درجات 05,0دلالة )
تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في صحة القراءة وبذلك ترفض الفرضية 

 نية.الصفرية الثا
 
 الفرضٌة الصفرٌة الثالثة -0

بعد ان سجمت الباحثة اجابات تلاميذ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 
اظيرت النتائج ان متوسط   -( 5الممحق ) –في الاختبار البعدي في فيم المقروء 

 ( في حين كان متوسط الضابطة10,24درجات المجموعة التجريبية كانت )
ق الاحصائي بين متوسط المجموعة الضابطة والتجريبية , ( ولمعرفة الفر 60,18)

( لتحميل البيانات والجدول أدناه يوضح T.Testاستعممت الباحثة الاختبار التائي )
 ذلك .

 (71جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( 

بية( في الاختبار البعدي لفهم لدرجات تلاميذ المجموعتين )الضابطة والتجري
 المقروء

المجموع
 ة

العد
 د

المتوس
 ط

الانحرا
ف 

 المعٌاري

درجة 
الحرٌ

 ة

 الدلالة القٌمة التائٌة
الاحصائٌ

عند   ة
,0,0 

المحسوب
 ة

الجدولٌ
 ة

 
 التجربٌة

 
 

 
0, 

 
32.1, 

 
2.1,0 

 
 
 
05 
 
 

 
 
 

0.2,5 

 
 
 

10,1 

 
 
دال 

 إحصائٌا

 
 الضابطة

 
 

 
0, 

 
15.,, 

 
0.322 
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( وىي 48,7المحسوبة قد بمغت ) التائية( ان القيمة 19يتضح من الجدول )
( وبمستوى ذي 58( عند درجة حرية )69,1الجدولية البالغة ) التائيةاكبر من القيمة 

دلالة احصائية بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في فيم 
 وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثالثة . لصالح المجموعة التجريبيةالمقروء 

 الفرضٌة الصفرٌة الرابعة: -2

بعد ان سجمت الباحثة إجابات تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار القبمي 
في  أظيرت النتائج ان متوسط درجات المجموعة التجريبيةـ ( 4)ـ ممحق لميارة الفيم 

توسط درجات المجموعة التجريبية في ( , في حين كان م18.7كان ) الاختبار القبمي
( ولمعرفة الفرق الاحصائي بين متوسط 24.10الاختبار البعدي لميارة الفيم كان )

درجات المجموعة التجريبية في الاختبارين القبمي والبعدي في فيم المقروء , 
لتحميل البيانات والجدول ادناه يوضح  (T.test)استعممت الباحثة الاختبار التائي 

 ك .ذل
 (02جدول )

 للمجموعة التجريبية لمهارة الفهم في الاختبارين  البعدي والقبلي ةالقيمة التائي
 

الانحراف  المتوسط العدد الاختبار
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

الدلالة  القٌمة التائٌة
الإحصائٌة 

 0,0,عند  
 الجدولٌة المحسوبة

 
 البعدي
 
 

 
 
 
0, 
 
 
 

 
3201, 

 
201,0 

 
 
 
31 
 
 

 
 
 

00,2, 

 
 
 

50,2 

 
 

 دال إحصائٌا

 
 القبلً
 
 

 
150,0 

 
00030 
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( 7.040( ان القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )20ويتضح من الجدول )
( بمستوى دلالة إحصائية 2.05وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )

درجات (  وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط 0.05)
المجموعة التجريبية في الاختبارين القبمي والبعدي في ميارة الفيم وبذلك ترفض 

 الفرضية الصفرية .
 
 الفرضٌة الصفرٌة الخامسة  -0

بعد ان سجمت الباحثة إجابات تلاميذ المجموعة الجريبية في الاختبار القبمي 
ت المجموعة ( , أظيرت النتائج ان متوسط درجا4لميارة صحة القراءاة ممحق )

( في حين كان متوسط درجات تلاميذ 195.47التجريبية في الاختبار القبمي كان )
( ولمعرفة الفرق 244.40المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لصحة القراءة )

الاحصائي بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبارين القبمي والبعدي 
لتحميل البيانات  (T.test)احثة الاختبار التائي في صحة القراءة استعممت الب

 والجدول ادناه يوضح ذلك .
 (10جدول )

للمجموعة التجرٌبٌة لمهارة صحة القراءة فً الاختبارٌن البعدي و  ةالقٌمة التائٌ
 القبلً

 

الانحراف  المتوسط العدد الاختبار
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة القٌمة التائٌة
 الاحصائٌة
عند  
,0,0 

 الجدولٌة المحسوبة

 
 البعدي
 
 

 
 
0, 

 
32202, 

 
300010 

 
 
 
31 
 
 

 
 
 

105,0 

 
 
 

50,2 

 
 
دال 

 إحصائٌا

 
 القبلً
 
 

 
110020 

 
110020 
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( 9.865( ان القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )21ويتضح من الجدول )
ى دلالة إحصائية ( بمستو 2.05وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )

(  وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات 0.05)
الاختبارين القبمي والبعدي وبذلك ترفض صحة القراءة في المجموعة التجريبية في 

 .الخامسةالفرضية الصفرية 
 

 الفرضٌة الصفرٌة السادسة  -,

في الاختبار القبمي  ةبيالتجريبعد ان سجمت الباحثة إجابات تلاميذ المجموعة 
( , أظيرت النتائج ان متوسط درجات المجموعة التجريبية 4ة ممحق )القراءلسرعة 
( في حين كان متوسط درجات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي 37.2كان )
( ولمعرفة الفرق الاحصائي بين متوسط درجات المجموعة 74.34القراءة ) لسرعة

القراءة استعممت الباحثة الاختبار بارين القبمي والبعدي لسرعة تالتجريبية في الاخ
 لتحميل البيانات والجدول ادناه يوضح ذلك . (T.test)التائي 

 (33جدول )
 للمجموعة التجرٌبٌة لمهارة السرعة فً الاختبارٌن البعدي و القبلً ةالقٌمة التائٌ

 

الانحراف  المتوسط العدد الاختبار
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

 الدلالة القٌمة التائٌة
 الاحصائٌة

 0,0,عند  
 الجدولٌة المحسوبة

 
 البعدي
 
 

 
 
 
0, 

 
02002 

 
30002 

 
 
 
31 
 
 

 
 
 

50211 

 
 
 

50,2 

 
 
دال 

 إحصائٌا

 
 القبلً
 
 

 
000,3 

 
5025 
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( 8.411( ان القيمة التائية المحسوبة قد بمغت )22ويتضح من الجدول )
( بمستوى دلالة إحصائية 2.05القيمة التائية الجدولية البالغة ) وىي اكبر من

(  وىذا يدل عمى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات 0.05)
الاختبارين القبمي والبعدي وبذلك ترفض الفرضية الصفرية في المجموعة التجريبية 

 .السادسة
 
 
 
 

 ثانٌاً : تفسٌر النتائج

ة تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا القراءة اظيرت النتائج المتقدم
عمى وفق برنامج اعدتو الباحثة عمى تلاميذ المجموعة الضابطة الذين درسوا عمى 

 -الطريقة التقميدية , ترى الباحثة ان سبب ذلك يعود الى : 
التي ان تدريس التلاميذ القراءة عمى وفق البرنامج الذي تضمن مجموعة من الانشطة  -1

ليا دور فعال في زيادة دافعية التلاميذ نحو تعمم القراءة , وجعل الدرس اكثر متعة 
وفائدة , وكذلك استخدام الوسائل مثل )الاغاني والاناشيد( والوسائل البصرية مثل 
)الرسوم والصور( ليا دور كبير في ترسيخ المادة التعميمية في ذىن التمميذ وجعل 

 . الدرس اكثر متعة ووضوحاً 
اعداد تدريبات حول كل موضوع لو اثر كبير في جعل الدرس اكثر استيعاباً واكثر  -2

وضوحاً وفيماً وتنمية قدرة التمميذ عمى استيعاب النص القرائي بما تحتويو من 
مفردات وقراءتو بصورة صحيحة , وزيادة الثروة المغوية لدى التلاميذ بما تحتويو 

دتيا الباحثة نمّت قدرة التلاميذ عمى الفيم والسرعة التدريبات من افكار متنوعة اع
 .والصحة في القراءة 

اعداد الاختبارات بعد كل موضوع ليا دور كبير في معرفة مدى استيعاب التلاميذ  -3
 م لو وتثبيت المادة العممية في ذىن التلاميذ .ميالموضوع ومدى في
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في تنمية قدرة التلاميذ عمى القراءة  اتباع الباحثة استراتيجيات متنوعة ليا دور كبير -4
الجيرية بصورة فعالة ومن ىذه الاستراتيجيات التي اتبعتيا الباحثة استراتيجية )تنال 

 القمر( وليذه الاستراتيجية دور فعال في تعميم القراءة .
تدريس التلاميذ القراءة عمى وفق ىذه الاستراتيجية تجعميم يتفاعمون اكثر مع النص ,  -5

تمتمكو من مميزات تساعد التلاميذ عمى كيفية توظيف القيم الاجتماعية , لما 
والاخلاقية التي يمتمكونيا وكيفية تطبيقيا في حياتيم وىذا مما دعت اليو النظرية 

او  احقيقيً  االبنائية في واحد من مبادئيا ىو ان تجعل الفرد يواجو مشكمة او موقفً 
تي وتمثيل معنى فيما يخصو )ابو رياش , ميمة حقيقية ذات علاقة بواقعو الحيا

 (.287,ص2007
تحفز استراتيجية  تنال القمر التلاميذ عمى المشاركة في غرفة الصف وعمى  -6

 التحضير اليومي مما يجعل العممية التعميمية اكثر فاعميو وتتيح جواً دراسياً ممتعاً .
رائية بنحو افضل , وعمى تساعد استراتيجية )تنال القمر(عمى استيعاب المادة الق -7

 جذب انتباىيم وتشوقيم لمدرس وتجعميم اكثر فاعمية مع المادة الدراسية .
وكذلك اتبعت الباحثة استراتيجية ) افحص , اسأل , اقرأ , تأمل , راجع( في 
تدريس تلاميذ المجموعة التجريبية حيث افادت ىذه الاستراتيجية التلاميذ وساعدتيم 

الدراسية بطريقة جديدة  اثمرت في ربط المادة الدراسية عمى عرض الموضوعات 
بعضيا مع بعض , فأدى ذلك الى فيميا بشكل افضل وىذا مالا تحققو طريقة 
التدريس التقميدية , وساعدت ىذه الاستراتيجية التلاميذ عمى تنمية ميارات دراسية 

ا ومناقشتيا مختمفة ومتنوعة , كالبحث عن المعمومات وتنظيميا ومعالجتيا وعرضي
 مما ساعد عمى تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية .

واتباع الباحثة كذلك استراتيجية )ليد(جعمت الدرس اكثر متعة وفائدة مما ساعد 
التلاميذ عمى استيعاب الدرس بنحو افضل وذلك لما تتمتع بو الاستراتيجية من مزايا 

 تساعد التلاميذ عمى جذب انتباىيم وتشويقيم لمدرس .
ومن خلال ما تقدم ترى الباحثة ان تطبيق البرنامج الذي اعدتو الباحثة بما 
يحتويو من انشطة ووسائل وتدريبات واختبارات ساعدت عمى تنمية ميارات القراءة 



عرض ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  رابعلالفصل ا
  النتائج وتفسيرها

 

081 

الجيرية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية وتفوقيم عمى الضابطة التي درست بطريقة 
جات التي حصل عمييا تلاميذ المجموعة التقميدية وىذا ما لاحظتو من خلال الدر 

 .التجريبية في ميارات القراءة ) الفيم , الصحة , السرعة( 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثالثاً الاستنتاجات: 

مى البيانات وجدت الباحثة ع ابعد ان اجرت الباحثة تطبيق تجربتيا وحصولي
 ما يأتـي :

 يارات القراءة الجيرية .ون الى معرفة ابسط ملمرحمة الابتدائية يفتقر ان تلاميذ ا -1
 تعثر التلاميذ وعدم الاسترسال في القراءة الجيرية . -2
ان اتباع استراتيجيات تدريس متنوعة مثل )ليد , تنال القمر,(ليا دور كبير في  -3

 شد انتباه التلاميذ نحو الدرس وجعل الدرس اكثر متعو وفائدة .
يخ المادة في اذىان التلاميذ وجعل لموسائل التعممية والانشطة دور كبير في ترس -4

 الدرس اكثر وضوحاً واثارة .
التلاميذ الى ميارات السرعة في القراءة بشكل ممحوظ , فغالباً ما نجد  يفتقر -5

 قراءتيم قائمة عمى التعثر والبطء .
اعداد التدريبات الخاصة بكل درس والاختبارات تعد امراً ضرورياً لترسيخ المادة  -6

 التلاميذ وتجعل الدرس اكثر فيماً ووضوحاً .في اذىان 
 رابعاً : توصٌات

  : أوصت الباحثة بتوصيات عدة ومنيافي ضوء النتائج 
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ضرورة تأكيد المعممين عمى القراءة الجيرية في المرحمة الابتدائية وايلائيا ما  -1
 تستحق من الاىتمام والرعاية .

ار عمى الاساليب التقميدية في تعميم توجيو المعممين والمعممات الى عدم الاقتص -2
القراءة وضرورة اتباع الاساليب الحديثة من استراتيجيات وبرنامج التي تثبت 

 فعاليتيا في تنمية ميارات القراءة الجيرية .
مية يضرورة ادخال الانشطة الصفية مثل ) القصص والاغاني( والوسائل التعم -3

 فعالاً  اءة حيث ان للأنشطة والوسائل دورً مثل ) الصور والرسوم ( في تعميم القرا
 في تنمية ميارات القراءة الجيرية .

الاكثار من التدريبات الاثرائية والعلاجية التي تساعد عمى تنمية ميارات القراءة  -4
 الجيرية .

الاىتمام بالقراءة في المرحمة الابتدائية لان تفوّق التمميذ بدروسو يعتمد بشكل  -5
و في القراءة لان درس القراءة يعد الاساس في المرحمة الابتدائية كبير عمى تفوق

. 
وضع دليل ) مرشد المعمم ( لتبصّر المعممين والمعممات بالميارات القرائية  -6

 المختمفة وطرائق تنميتيا وتدريبات عمييا .
اجراء مسابقات بين التلاميذ في سرعة القراءة وصحتيا واضافة عامل التعزيز  -7

 وزيع الجوائز .وىو ت
تنمية الرغبة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية في ارتياد المكتبات المدرسية والإفادة  -8

 منيا وتشجيع المطالعة الخارجية .
تنمية ميارات القراءة الجيرية ) الصحة ,  اس خاصة يتم من خلاليو اعداد در  -9

لاختبارات التي تساعد السرعة , الفيم ( واعداد الانشطة والوسائل والتدريبات وا
 عمى تنمية ىذه الميارات .

انشاء ركن خاص داخل الصف , يتم فيو التعمم عمى شكل مجموعات ,  -10
نشطة ى الميارات المطموبة من خلال الالمام بالاويدرب الطفل الضعيف عم

 تخدم الميارات المطموبة .
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 خامساً :المقترحات 

 -حثة اجراء دراسات اخرى ىي :استكمالًا لمدراسة الحالية تقترح البا
 دراسة مماثمة تناول مراحل دراسية مختمفة ) متوسط , اعدادي (. -1
 .بعة اخرى كتنمية الميول القرائيةدراسة مماثمة لمدراسة الحالية في متغيرات تا -2
 .لية في القراءة السمعية والصامتةدراسة مماثمة لمدراسة الحا  -3
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 المصادر

 القرآن الكريم      

 أولاً : المصادر العربية

 الطرق الخاصة في التربية لتدريس المغة العربية ,  ةالابراشي , محمد عطي

 .8493, مطبعة لجنة البيان العربي ,  2, ط والدين

  , لسان العرب ابن منظور , ابو الفضل مجال الدين محمد بن مكرم ,

2009. 

  دار الفكر  طرائق تدريس المغة العربيةو الضيعات , زكريا اسماعيل : اب ,

 .2002والنشر ,  ةلمطباع

 عالم الكتب , مطابع  القراءة الصامتة السريعة, م , اسماعيل ابو العزائ ,

 .8431,  ىرةسجل العرب , القا

  : لمنشر  ة, دار المسير  1ط عمم النفس التربويابو جادو , صاع محمد عمي

 .2001توزيع والطباعة , عمان الاردن , وال

  ة, مكتبة الانجمو المصري 4, ط : القدرات العقميةابو حطب , فؤاد واخرون 

 .8441,  ىرة, القا

 دار الفكر 2,ط مبادئ الارشاد النفسيم درويش , يا, س ةابو عطي ,

 .2002والنشر , ةلمطباع
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 ازوري لمنشر و , دار الي البحث التربوي المعاصرويج , مروان : ابو ى

 .2002التوزيع , عمان , 

 يج, طرائق التدريس من وخدام عثمان يوسفعثمان ,  الأحمد , رويدة 

 .2008, عمان الاردن ,  ىج, دار المنا 8, ط ةواسموب وسبم

  , يضة, مكتبة الن 9, ط تعميم المغة العربيةاحمد , محمد عبد القادر 

 .8431,  ةالمصري

  طرق تدريس تعميم المغة العربية مكتبة النيضة : احمد , محمد عبد القادر

 .8431, المصرية 

  : القياس والتقويم في  التربية الحديثة منشوراتامطانيوس , ميخائيل  ,

 .8442جامعة دمشق , سوريا , 

 العربية بين النظريةالمغة اصول تدريس  : حسن , عبد الفتاح ةالبج 

, دار الفكر  8الاردن ط –مان ع والممارسة )المرحمة الاساسية(والتطبيق 

 . 2000ونشر والتوزيع ,  ةلمطباع

 اساليب تدريس ميارات المغة العربية واوجييا, عبد الفتاح حسن  البجة , 

 .2009, 2,ط

  , 8443,  التدريبية وطرائق التدريسبدوي , عبد الخالق , كامل بنقمي. 
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  : الوصفي  الاحصاءالبياتي , عبد الجبار توفيق , وزكريا اثاسيوس

, بغداد  ةالعالي ة, مطبعة مؤسسة الثقاف والاستدلالي في التربية وعمم النفس

 ,8422. 

 ة, عدد خاص عن القراء تقويم القراءة وتنوع المطموبعمي :  ةتقي , امين 

 .8442,  ة, افاق تربوي ةوالانكميزي ةفي العربي

  : ة في تحصيل اثر استخدام المجمعات التعميميالتميمي , عقيل عبود فالح

ماجستير غير  ة, جامعة ديالى , رسال ةالتربي ة, كمي طمبة الصف الرابع العام

 .2004,  ةمنشور 

  عبد السلام يوسف مناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا بين ,  ةالجعافر

 .2088 ,النظرية والتطبيق

 اصول الحديثة لمتدريس المغة العربية لاطي , عمي ابو الفتوح , الجمب

 .8429 ةالمصري يضةالن ىرة, القا2, ط ربية الدينيةوالت

  : مكتاب ل ةالحديث ة, المؤسس ميارات القراءة والفيم الادبيالجميمي , سميح

 .2004,  لبنان

 تقويم تدريس التربية الاسلامية في ضاحي ,  اللهعبد  ىرةالجنابي , سا

ابن  ةالتربي ة, جامعة بغداد , كمي هالمرحمة الاعدادية وبناء برنامج تطوير 

 . 2001 ةغير منشور  دكتوراهرشد , اطروحة 
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  , أثر برنامج ارشادي باستخدام ثلاثة اساليب الجوفي , أميرة جاسم ىاشم

, أطروحة دكتوراه , الجامعة  في تنمية الاتجاه العممي لدى طالبات الجامعة

 .2002المستنصرية , كمية التربية , بغداد , 

 امج مقترح لعلاج الضعف القرائي وبعض برن,  يمالحجاج , احمد زين

جامعة طنطا  دكتوراه ة, رسال صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف الخامس

8441. 

  , عمان الاردن الدار  طرق تعميم الاطفال القراءة والكتابةام , ىشالحسن ,

 م.2001لمنشر والتوزيع ,  ةالدولي ةالعممي

  ( 8444حمدان , سيد السايح  , )مقترح في احكام تجويد  اثر برنامج

,  القرآن تنمية ميارات بعض القراءة المجيرية عند طلاب الفرقة النيائية

 كمية التربية 

  : لمنشر والتوزيع  ة, دار المسير  8, ط المغة وعمم النفسالحمداني  , موفق

 .8432,عمان , الاردن , 

  : ردنية , الجامعة الا2, ط نحو منيج تربوي معاصرالحمل : نجاح يعقوب
 ,8431. 

  : دار وائل لمنشر والتوزيع , عمان  تصميم التدريسالحموز , محمد عواد ,

 ,2004. 
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 اساليب تدريس المغة العربية بين النظرية , محمد فؤاد واخرون :  ةالحوامد

 . 2002لمنشر , الاردن  ة, دار المسير  2, ط والتطبيق

  : دار المسيرة  مارسةالتصميم التعميمي نظرية ومالحيمة : محمد محمود :
 لمنشر والتوزيع.

  : بناء برنامج لعلاج الضعف القرائي لدى الخالدي , سندس عبد القادر

ابن رشد ,  ة, كمية التربي تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في القراءة المجيرية

 . دكتوراهطروحة ا,  8443جامعة بغداد 

  , خاصة في مدارس تعميم الاطفال ذو الاحتياجات الالخطيب , جمال

 .8441, العادية 

  تدريس العموم في مراحل التعميم العامخميل , يوسف الخميمي واخرون ,  ,

 . 8441دار القمم , الامارات , 

  , مناىج البحث التربويداوود , عزيز صفا , وانور , حسين عبد الرحمن  ,

 .8440العراق , جامعة بغداد , دار الحكمة , لمطباعة والنشر

 ي , كامل محمود نجم , وطو عمي حسين , طرائق تدريس المغة العربية الدليم

 .8444, دار الكتب لمطباعة والنشر , بغداد , 

 اتجاىات حديثة في تدريس عمي حسين , سعاد الوائمي :  والدليمي , ط

 .2009,  8, اربد الاردن , ط المغة العربية
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  المنيج ,  مجاور , محمد صلاح الدينالديب , فتحي عبد المقصود

 . 8422, الكويت , دار القمم ,  المدرسي اسسو وتطبيقاتو

  , تدريس الديب , فتحي محمد عبد المقصود , محمد صلاح الدين مجاور

 .8422, دار المعارف , القاىرة , 8, ط المعموم التربوية

  الكويت دار الرسالة ,  1, ط , مختار الصحاحالرازي , محمد بن ابي بكر ,

8431. 

 اصول تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات يم , احمد حسن : الرح

 .2003, عمان الاردن  ىج,دار المنا 8, ط الادائية

  تعميم القراءة لممبتدئين , اساليب واسس النصية , رضوان , محمد محمود

 .8421,  8, دار المعارف , ط والتربوية

  : دار القمم , بيروت ,  , 2, ط طرائق تدريس المغة العربيةالركابي , جودت

2009. 

 التصاميم التجريبية في الدراسات النفسية م عبد الخالق : ىيرؤوف , ابرا

 .2008, دار عمان لمنشر والتوزيع ,  8, ط والتربوية

 مناىج المغة العربية وطرائق , ايمان اسماعيل :  ةسعد عمي , عايز  زاير

 .2088, دار الكتب , بغداد  العراق تدريسيا 
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  المغة العربية منياجيا وطرائق , سعد عمي ويونس , رائد راسم : زاير

 .2082, دار المرتضى , شارع المتنبي , بغداد , العراق ,  تدريسيا

  , بناء برنامج تدريبي لمدرسي المغة العربية الزبيدي , اسماعيل جبار حمود

 ة)ابن رشد ( اطروح ة, كمية التربي في ضوء حاجاتيم من طرائق التدريس

 م .8442 ةغير منشور  دكتوراه

  , تنمية القرائية كتب الرياضيات لممرحمة الزعبي , عمي محمد عمي

, جامعة بغداد  ةغير منشور  دكتوراه, اطروحة  الاساسية واثرىا في التحصيل

 .2008ثم ( , يي) ابن ال ة, كمية التربي

 التدريس سايكولوجية :  ةزغمول , عماد عبد الرحيم , والمحاميد , شاكر عقم

 .2002لمنشر والطباعة عمان ,  ة, دار المسير الصفي 

  : دار عالم الكتاب ,  8, ط استراتيجيات التدريسزيتون : حسن حسين ,

 .8444,  ىرةالقا

  , اثر استراتيجيات تنال القمر في تنمية الساعدي , احمد جاسي يوسف

, رسالة  ميارات القراءة المجيرية عند تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

 .2080ماجستير , 

  , قاموس التحميل النفسي السالم والمرعي , السالم , فيصل وتوفيق مرعي ,

 .8430, الكويت , 2ط
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  : بيروت , دار الفكر العربي المعاصر ,  القراءة اولا ً سالم , محمد عدنان ,

8441. 

  : عمان , دار الشروق  تدريس ميارات التفكيرسعاد , جودت احمد ,

 .2088والنشر , عمان ,  لمطباعة

 عمان الاردن ,  التغذية الراجعة والادارة الصفيةم , ىي, محمد ابرا ةالسفاسف ,

 م.2004

  , ميارات القراءة والكتابة برامج التعميم المفتوح , سميمان , نايف واخرون

 .2001,  جامعة العلاقات الدولية

  راء المعرفة في تنمية سممان , ميا , أثر برنامج قائم عمى استراتيجيات ما و

 .2000ميارة الفيم القرائي لدى تمميذات الصف السادس الابتدائي , 

  : فن تدريس المغة العربية وانطباعاتيا المسمكية سمك , محمد صالح

 .8424 ىرة, القا ة, مكتبة الانجمو المصري وانماطيا العممية

  : ية وادابياالموجز في طرائق تدريس المغة العربالسيد , محمود احمد  ,

 .8430, بيروت ,  ة, دار العود 8ط

 الدار 8ط تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق, حسن ,  ةشحات ,

 .8438بنانية مال ةالمصري
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 الدار  2, ط تعمم المغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن ,  ةشحات ,

 .8441,  ةلمبنانيا ةالمصري

 الدار  2, ط ة بين النظرية والتطبيقتعمم المغة العربي, حسن :  ةشحات ,

 .2009,  ةالمصري

 اثر برنامج مقترح في تنمية بعض ميارات ن , ىيالشخريني , سوسن شا

القراءة لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي الاساس بمدارس القوت 

 ة( فمسطين , كمية التربي ةرسالة ) ماجستير غير منشور  ة, شمال غز  الدولية

2004. 

 اثر توظيف النصوص الادبية بتدريس , بشرى حمود حسن ,  الشمري

, رسالة  القواعد المغة العربية في تحصيل الطالبات المرحمة المتوسطة

 .2002, كمية التربية , الجامعة المستنصرية ,  ةماجستير غير منشور 

 ةالمصري يضة, دار الن ىرة, القا عمم النفس التربوي, احمد زكي ,  لحصا ,

8422. 

 الاساس العام لمناىج المغة العربية اعدادىا , رشدي احمد :  ةميطع– 

 . 2000, دار الفكر العزي ,  ىرة, القاتقويميا  –تطويرىا 

  , طرق التدريس العام منشورات عمد الطشاني , عبد الرزاق الصالحين

 .8443ر , ليبيا , المختا
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  , القمم , الكويت , دار  8, ط التكنولوجيا والتربيةالطوبجي , حسين حمدي

 م.8430, 

  , برامج ومنيج كميات التربية في دول الخميج العزي ظافر , محمد اسماعيل

 .8431, الرياض  دراسة تحميل ومقارنة

  , الميارات القرائية والكتابية عاشور , راتب قاسم , محمد فخري مقدادي

وزيع , لمنشر والت ة, الاردن , دار المسير طرائق تدريسيا واستراتيجياتيا 

 م . 2009

  , انشطة وميارات القراءة والاستذكار في محمد ,  ىبةعبد الحميد

زيع , , دار الصفاء لمنشر والتو  8, ط المدرستين الابتدائية والاعدادية

2001. 

 الانماط المنيجية , عدنان حقي ,  ةعبد الرحمن , انور حسين وزنكن

 .2002,  8, ط وتطبيقاتيا في العموم الانسانية

  : طرق تعميم الاطفال القراءة عبد الرحمن , حسين راضي , مصطفى زايد

 .8434, اربد , الاردن , والكتابة 

 استراتيجيات تخطيط م , ىي, عبد الرحمن حسن ابرا ىرعبد الرزاق , طا

 م.8432 يضة, دار الن 2, ط المناىج وتطويرىا في البلاد العربية
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  : ة,دار المسير  لمغوية عند الاطفالالمفاىيم اعبد السلام ,حامد واخرون 

 .2004لمنشر والتوزيع , عمان , الاردن 

  , المنيج الحديث في اصول التربية وطرق التدريس عبد القادر , حامد

,  ةالعربي يضة, مصر , مطبعة الن 2, ج الخاصة بفروع الدين والمغة

8418. 

  , طرق التدريس المغة العربية اصوليا النفسية و عبد المجيد , عبد العزيز

 . 8418, دار المعارف , مصر ,  2,ط 8, جناحية التحصيل 

  , تنمية ميارات القراءة المجيرية لدى تلاميذ عبد النبي , صابر عبد المنعم

, جامعة عين  ةغير منشور  دكتوراه,  الصف السادس في التعميم الاساسي

 .8439شمس 

  : 8,ط  ة التدريسيةالتقويم الواقعي في العمميالعبسي , محمد مصطفى ,

 .2080لمنشر والتوزيع والطباعة ,  ةدار المسير 

 دار  2, ط الدماغ والتعميم والتفكير:  ةمييعبيدات , ذوقان , وابو السيد س ,

 .2009ديبونو , لمطباعة والنشر , عمان , 

 مبادئ القياس حسين :  ىمالعجيمي , صباح حسين , والطريحي , فا

 .2008, جامعة بابل ,  ةلتربي, كمية ا والتقويم التربوي
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  , جامعة ,  المنيج والكتاب المدرسيعدي , منى يوسف , عايف حبيب

 م.8439بغداد , كمية التربية , 

  , فاعمية المسرح التعميمي في تنمية ميارات العزازي , سرى محمد احمد

 ة) رسال,  القراءة المجيرية لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الاساسي

 م.2000, جامعة الزقازيق ,  ةاجستير ( , كمية التربيم

   اثر طريقة ابن خمدون في التحصيل القرائي والاداء  ,العزاوي , حسن عمي

,  ة, كمية التربي دكتوراه, اطروحة التعبيري لدى تلاميذ الخامس الابتدائي 

 .2008, بغداد ,  ةابن رشد , رصاف

 بغداد  1, ط رؤيا جديدة –ة العربية من قضايا المغرحيم ,  ةالعزاوي , نعم ,

 ,8433. 

 8,ط سمسمة البحث في العموم السموكيةحمد :  العساف , صالح نب  ,

 .8434جامعة محمد بن سعود الاسلامية , الرياض , 

  , الاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربية عصر , حسني عبد الباري

, لكتاب ,  ةركز الاسكندري, م 8, ط في المرحمتين الاعدادية والثانوية

2009. 

 مركز  2, ط المراجع في تدريس المغة العربيةم محمد , ىيعطا , ابرا ,

 . 2001, مصر ,  ىرةالكتاب لمنشر , القا
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 تدريس المغة العربية في ضوء الكتابات الادائية, محسن عمي :  ةعطي  ,

 .2003, الاردن ,  ىج, دار المنا 8ط

  القياس والتقويم التربوي اساسياتو وتطبيقاتو : علام , صلاح الدين محمود

 .2001, مطبعة الفكر العربي , عمان ,  8, طوتوجيياتو المعاصرة 

  : مناىج واساليب البحث عميان , يحيى مصطفى , عثمان محمد غنيم

, دار الصفاء لمنشر والتوزيع , عمان 8, طالتربوي العممي النظرية والتطبيق 

 .2004الاردن , 

 دار الامل  القياس والتقويم في العممية التدريسيةاحمد سميمان ,  , ةعود ,

 .8441لمنشر والتوزيع , الاردن 

  : فاعمية استخدام اسموب القدح الذىبي في العيسوي  , جمال مصطفى

تنمية بعض ميارات الطلاقة المغوية وعلاج الاخطاء الاملائية لدى تمميذات 

 . 2004,  الحمقة الثانية الامارات

 التقويم والقياس النفسي والتربوي مكتبة الانجمو المصرية,  ةالغريب , رمزي 

 .8439,  ىرة, القا

  : مناىج البحث في فان دالين , ديو بولوب , ترجمة نبيل نوفل واخرون

 .8439,  ة, مكتبة الانجمو المصري8, طالتربية وعمم النفس 
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  , مطبعة دار  8, ط سالتربية العامة واصول التدريفايد , عبد الحميد ,

 .8429اني , بيروت , بنلماالكتب 

 المناىج التعميمية والتوجيو لالي , احمد : يل محسن , والييالفتلاوي , س

 .2001, دار الشروق لمنشر والتوزيع , الاردن ,  8, طالايدلوجي 

 قياس النطق والفيم والعلاقة بينيما في محمد حسين ,  فوظالقزاز , مح

) ماجستير  ة, رسال ية عند تلاميذ الصف الرابع الابتدائيالقراءة المجير 

 .8434 ة( جامعة بغداد , كمية التربيةغير منشور 

  , دار القمم , الاردن  8, ط تصميم التدريسقطامي , يوسف واخرون ,

8443. 

  : دار الفكر ناشرون  2, ط تصميم التدريسقطامي , يوسف واخرون ,

 .2003,  ةشمييادنية الالار  ةوموزعون , عمان , المممك

  ىرة, القا 2ط , دراسات تحميمية ومواقف تطبيقية, حسن سميمان ,  ةقور  ,

 . 8422دار المعارف 

  : عالم 2, ط اتجاىات حديثة في المناىج وطرائق التدريسكوجك : كوثر ,
 .2008الكتب , القاىرة , 

  , مصر  ة, مكتب التأخر في القراءة تشخيصو وعلاجولطفي , محمد قدوري

 ,2001. 
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  : معجم المصطمحات التربوية المعرفة المقاني : احمد حسين , عمي الحمل
 .8441, القاىرة ,  في المناىج وطرائق التدريس

  , بناء برنامج لتعميم المغة العربية لغير مبارك , نصيف جاسم خضر

بغداد ,  ة, جامع الناطقين  بيا في ضوء حاجاتيم من المحتوى الثقافي

 م .2002 ةغير منشور  دكتوراه ة) ابن رشد ( , اطروح ةتربيال ةكمي

  , دار  ىرة, القا 1, ط سيكولوجية القراءةمجاور محمد صلاح الدين واخرون

 .8431,  ةالمصري يضةالن

 اساسيات من طرائق التدريسي محمد يد, ومجيد م ىرود مامحمد , دا , 

 .8448 ةالموصل , كمية التربيجامعة , العامة المغة 

 لمنشر  ة, عمان دار المسر  طرق تدريس المغة العربيةعمي احمد ,  مدكور

 (.8443والتوزيع )

 المناىج التربوية الحديثة ,  ةمرعي , توفيق احمد , محمد محمود الحيم

, الاردن  ة, دار المسير  8, ط ومفاىيميا وعناصرىا واسسيا وعممياتيا

2000. 

 استراتيجيات الخريطة الدلالية اثر م , ىياني , شفاء اسماعيل ابرايدالمش

والتدريس التبادلي في تنمية ميارات القراءة المجيرية لتلاميذ الخامس 

 .2003( جامعة بغداد , ابن الرشد ,  دكتوراه) اطروحة , الابتدائي 
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 دراسة تجريبية لمدى فاعمية برنامج قائم عمى نظرية , السيد خالد ,  ةمطحن

,  ت التعميم لدى الاطفال في القراءةتشغيل المعمومات في علاج صعوبا

 , جامعة طنطا . ةالتربي ة, كمي ةغير منشور  دكتوراه ةرسال

 المنار لمطباعة 2,ط المناىج التعميمية وواقعيا في اليمن,  ةالمطمس عبد ,

 م.8441  2, صفاء ,ط

  , دار النفائس  خصائص العربية وطرائق تدريسيامعروف , نايف محمود ,

 ,8439. 

 , كيف تصوغ ىدفاً  سموكياً  ؟ تطبيق في مجال المغة محمد محمود :  مقمد

 .8431, سمطنة عمان ,  العربية رسالة التربية

 تعميم القراءة والكتابة اسسو واجراءاتو ي , واخرون , يممكاوي ,سيد ف

 .2088لمنشر والتوزيع ,  ة, دار المسير  التربوية

 لعلاج بعض مظاىر التأخر في  برنامج مقترحم , ىيسعيد ابرا ةالملا , بدري

,  جيرية لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي بدولة قطرال القراءة

 .8438جامعة عين شمس ,  ة( كمية التربي ةماجستير غير منشور )

  : ة, دار المسير 2, طسيكولوجية التعمم والتعميم ممحم , سامي محمد  ,

 .2009لمنشر والتوزيع , عمان الاردن , 
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 تطوير وتقويم نموذج تدريسي في تصميم حمد عبد القادر : نرجس : ا
: مجمة الدراسات العموم التربوية , مجمد التقنيات التعميمية وفق منحى النظم

(21 , )8444. 

   , الادراة الجامعية لتطوير والتوقعات مطابع النشار , محمد حمدي
 .8421,  الاعلانات الشرقية

  , لمنشر  ة, مؤسسة الرسال 4, ط التربوي عمم النفسنشواني , عبد المجيد
 .8442والتوزيع , بيروت , لبنان , 

  , مناىج واساليب التدريس في التربية النمر , عصام والكوفحي , تيسير
لمنشر والتوزيع , عمان الاردن ,  ة, دار البازوري العممي والتربية الخاصة

2080. 

 يا  من المرحمة معوقات القراءة في الصفوف العمشمي , احمد , ياال
 .8412,, جامعة ام القرى  الابتدائية والحمول المقترحة

 الضعف القرائي في الحمقة الاولى من التعميم بن مسمم ,  اللهشمي , عبد ياال
 م.2002,  الاساسي بسمطنة عمان , مظاىرة واسبابو ومقترحات علاجو

 وتخطيطيا المناىج اسسيا ندام , يحيى حامد , جابر عبد الحميد جابر , ى
 . 8423 ةالعربي يضة, دار الن ىرة, القا 2, ط وتقويميا

  الاىداف التربية العامة لممناىج في العراق ,  ةرييو , جم ةالتربي ةوزار
 .8424,  ةالتربي ة, بغداد , مطبعة وزار  المرحمة الابتدائية

  , 2تدئين , بغداد ,طالقراءة لطرائق تعمم المبيحيى , محمد مصطفى ,
8413. 

  استراتيجيات تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية نس , فتحي عمي : يو
 .2002الكتاب الحديث , ة, مطبع القاىرة
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 (2ملحق )
درجات تلامٌذ عٌنتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً مادة اللغة العربٌة فً 

 (2113 – 2112) الابتدائًامتحانات نهاٌة السنة الدراسٌة فً الصف الثالث 

 الضابطة ت تجرٌبٌة ت

1 6 1 11 

2 9 2 8 

3 11 3 7 

4 8 4 8 

5 11 5 8 

6 7 6 8 

7 9 7 7 

8 9 8 11 

9 9 9 9 

11 9 11 11 

11 8 11 11 

12 9 12 11 

13 11 13 11 

14 11 14 7 

15 9 15 8 

16 11 16 8 

17 11 17 7 

18 9 18 11 

19 11 19 9 

21 11 21 11 

21 9 21 8 

22 9 22 7 

23 11 23 8 

24 9 24 11 

25 11 25 9 

26 11 26 11 

27 11 27 9 

28 9 28 8 

29 11 29 11 

31 11 31 11 

 (3ملحق )
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 العمر الزمنً لتلامٌذ مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( محسوباً بالشهور

 ضابطة ت تجرٌبٌة ت

1 122 1 123 

2 125 2 123 

3 121 3 123 

4 123 4 122 

5 123 5 125 

6 122 6 117 

7 118 7 118 

8 118 8 121 

9 125 9 121 

11 124 11 122 

11 123 11 123 

12 121 12 121 

13 118 13 121 

14 124 14 121 

15 121 15 118 

16 124 16 117 

17 117 17 119 

18 119 18 119 

19 122 19 122 

21 122 21 122 

21 121 21 123 

22 121 22 123 

23 121 23 122 

24 117 24 121 

25 125 25 121 

26 119 26 121 

27 121 27 124 

28 122 28 125 

29 121 29 125 

31 121 31 121 

 

 (4ملحق )
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 للمهارات القرائٌة الاختبار القبلً
 مجموع درجات مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( فً سرعة القراءة

 ضابطة ت تجرٌبٌة ت

1 41,41 1 85,24 

2 71,32 2 35,11 

3 84,27 3 23,17 

4 36,11 4 19,21 

5 42,33 5 86,46 

6 57,18 6 55,34 

7 85,47 7 52,33 

8 41,41 8 71,48 

9 35,35 9 51,41 

11 35,37 11 33,49 

11 37,42 11 57,23 

12 42,41 12 71,35 

13 31,37 13 17,47 

14 35,35 14 12,39 

15 35,37 15 41,35 

16 31,47 16 81,41 

17 41,45 17 41,47 

18 42,42 18 36,46 

19 42,41 19 46,36 

21 31,35 21 19,27 

21 31,41 21 22,37 

22 18,42 22 55,38 

23 21,37 23 51,39 

24 37,35 24 85,45 

25 41,41 25 71,41 

26 19,41 26 65,41 

27 27,41 27 55,47 

28 19,45 28 81,41 

29 31,41 29 41,41 

31 52,18 31 71,28 

 

 للمهارات القرائٌة الاختبار القبلً

 القراءة)دقة( مجموع درجات مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً صحة 
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 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

 الدرجات ت الدرجات ت

1 151 1 215 

2 181 2 214 

3 191 3 217 

4 198 4 191 

5 211 5 221 

6 251 6 255 

7 221 7 285 

8 161 8 211 

9 181 9 265 

11 165 11 255 

11 211 11 289 

12 211 12 235 

13 213 13 155 

14 198 14 213 

15 181 15 181 

16 197 16 145 

17 211 17 221 

18 211 18 235 

19 197 19 265 

21 215 21 245 

21 214 21 219 

22 199 22 175 

23 188 23 181 

24 211 24 185 

25 218 25 215 

26 198 26 121 

27 177 27 189 

28 198 28 289 

29 211 29 211 

31 217 31 251 

 للمهارات القرائٌة الاختبار القبلً

 مجموع درجات مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( فً فهم المقروء

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة



  ملاحقال

122 

 الدرجات ت الدرجات ت

1 21 1 18 

2 16 2 14 

3 17 3 16 

4 19 4 21 

5 14 5 17 

6 18 6 14 

7 21 7 13 

8 13 8 12 

9 12 9 21 

11 21 11 22 

11 17 11 18 

12 14 12 23 

13 21 13 21 

14 22 14 19 

15 16 15 22 

16 23 16 24 

17 21 17 18 

18 14 18 17 

19 13 19 15 

21 12 21 16 

21 22 21 21 

22 19 22 21 

23 18 23 24 

24 24 24 21 

25 15 25 19 

26 22 26 22 

27 19 27 21 

28 21 28 18 

29 23 29 18 

31 18 31 15 

 

 (5ملحق )
 الاختبار البعدي

 مجموع درجات مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( فً سرعة القراءة

 المجموعة الضابطة التجرٌبٌةالمجموعة 
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 الدرجات ت الدرجات ت

1 81,71 1 65,51 

2 41,71 2 35,51 

3 51,75 3 51,51 

4 91,81 4 51,71 

5 25,51 5 31,65 

6 14,71 6 71,61 

7 14,81 7 51,71 

8 27,11 8 61,26 

9 57,21 9 75,37 

11 82,81 11 61,26 

11 51,91 11 85,55 

12 85,71 12 25,82 

13 91,91 13 29,65 

14 18,125 14 11,51 

15 35,95 15 15,41 

16 19,71 16 23,39 

17 71,91 17 25,81 

18 45,85 18 85,31 

19 95,89 19 45,32 

21 65,81 21 21,91 

21 95,88 21 97,91 

22 65,81 22 17,7 

23 19,55 23 81,75 

24 19,55 24 11,61 

25 11,111 25 81,25 

26 31,95 26 87,65 

27 31,65 27 61,45 

28 4,81 28 11,41 

29 32,35 29 11,21 

31 84,71 31 21,57 

 الاختبار البعدي

 مجموع درجات مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً صحة القراءة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة

 الدرجات ت الدرجات ت

1 252 1 211 

2 255 2 213 
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3 235 3 211 

4 211 4 271 

5 271 5 281 

6 281 6 251 

7 265 7 281 

8 231 8 151 

9 235 9 261 

11 233 11 255 

11 219 11 288 

12 291 12 231 

13 262 13 151 

14 211 14 211 

15 215 15 181 

16 251 16 141 

17 291 17 221 

18 291 18 231 

19 211 19 227 

21 211 21 241 

21 251 21 225 

22 261 22 161 

23 251 23 171 

24 241 24 161 

25 289 25 211 

26 251 26 155 

27 211 27 161 

28 235 28 281 

29 223 29 211 

31 241 31 251 

 

 

 

 الاختبار البعدي

 مجموع درجات لمجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( فً فهم المقروء

 الضابطة المجموعة المجموعة التجرٌبٌة

 الدرجات ت الدرجات ت

1 21 1 21 

2 29 2 17 
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3 21 3 21 

4 26 4 25 

5 29 5 21 

6 17 6 18 

7 22 7 19 

8 15 8 21 

9 27 9 27 

11 23 11 29 

11 24 11 23 

12 28 12 27 

13 27 13 26 

14 28 14 23 

15 25 15 25 

16 24 16 29 

17 26 17 22 

18 17 18 19 

19 28 19 18 

21 19 21 17 

21 29 21 22 

22 24 22 22 

23 25 23 21 

24 28 24 19 

25 18 25 21 

26 29 26 23 

27 23 27 21 

28 27 28 21 

29 21 29 18 

31 25 31 16 

 

 

 (6ملحق )

 جامعة ديالى
 كمية التربية لمعموم النفسية والتربوية

 الدراسات العميا / ماجستير
 



  ملاحقال

112 

 
 
 

 سموكيةم / صلاحية أىداف 

الأستاذ الفاضل ............................................................ 

 المحترم

) بناء برنامج مقترح لتنمٌة مهارات  ـتروم الباحثة إجراء دراستيا الموسومة ب

وقد أعدت الباحثة الأىداف  القراءة الجهرٌة للصف الرابع الابتدائً وقٌاس أثره (

غتيا في ضوء المحتوى الدراسي لمموضوعات التي ستدرس السموكية التي صا

رجى إبداء ولكونكم من ذوي الخبرة والدراية في مجال طرائق التدريس ي بالتجربة

كم السديدة في صلاحية ىذه الأىداف او عدم صلاحيتيا ملاحظاتكم القيمة وآرائ

ضافة ما ترونو ملائما . جراء التعديل المناسب وا   وا 

                                                                                                                                     
 الباحثة 

                                                                                                                        
 انعام عبد الله خمٌس

ماجستٌر                                                                                                         
 طرائق تدرٌس اللغة العربٌة

 

 

 / لماذا لا ٌقع الجدار ؟1م

 -الهدف السلوكً جعل التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :
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 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى الهدف السلوكً ت

ٌعرف معنى قوة الامة فً  1

 وحدتها

    معرفة

ٌحدد اهمٌة دور الفرد فً  2

 المجتمع لبناء وطنه

    معرفة

    فهم ٌفسر عملٌة البناء 3

ٌستوعب اهمٌة المال والعمل فً  4

 نجاح الفرد

    فهم

ٌعطً امثلة حول الوحدة ,  5

 التماسكالتعاون , 

    تطبٌق

تطبٌق الوصاٌا منها ) ان ٌكون  6

الافراد متحابون فٌما بٌنهم , 

المال والعمل والعلم اساس نجاح 

 الفرد(

    تطبٌق

    تطبٌق قراءة النص بصورة صحٌحة 7

 

 

 

 

 

 

 

 / الشقٌقان2م 



  ملاحقال

112 

 -الهدف السلوكً جعل التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :

 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى السلوكًالهدف  ت

    تذكر ٌعرف معنى الاخوة 1

ٌحدد الالفاظ الجدٌدة فً النص  2

 ) الحقل , تعانق , نفذ فكرته(

    تذكر

    فهم ٌفسر معنى التعاون 3

ٌناقش المعلم اهمٌة الاخوة  4

والابتعاد عن الانانٌة وأن ٌحب 

 لأخٌه ما لنفسه

    فهم

حول ) حب الخٌر ٌعطً أمثلة  5

للغٌر , الابتعاد عن الانانٌة , 

 مساعدة الاخرٌن بدون مقابل (

    تطبٌق

    تطبٌق ٌقرأ النص بصورة صحٌحة 6

ٌطبق الوصاٌا مثل ) مساعدة  7

الاخرٌن عند الحاجة , الابتعاد 

 عن الحقد بٌن الاخوان (

    تطبٌق

 

 

 

 

 

 

 / من مآثر أجدادنا3م
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 -التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :الهدف السلوكً جعل 

 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى الهدف السلوكً ت

    معرفة ٌبٌن أهمٌة الرفق بالحٌوان 1

ٌحدد الالفاظ الجدٌدة فً النص  2

)غلام , العبد , حرر , المولى , 

 استوقفه (

    معرفة

    فهم ٌمٌز بٌن الفعل الحسن والفعل القبٌح 3

ٌعطً امثلة حول ) الكرم , الرفق  4

 بالحٌوان , الحرٌة (

    فهم

    تطبٌق ٌوضح اهمٌة الحرٌة / الفهم 5

تطبٌق الوصاٌا مثل ) العمل ٌعكس  6

اخلاق الانسان , ٌجازي الله سبحانه 

وتعالى الانسان الصابر بالفعل 

الحسن , الرفق بالحٌوان ( فً حٌاة 

 الانسان

    تطبٌق

    تطبٌق بصورة صحٌحة قراءة النص 7
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 / الوقاٌة خٌر من العلاج4م

 -الهدف السلوكً جعل التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :

 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى الهدف السلوكً ت

ٌبٌن اهمٌة الطعام فً بناء جسم  1

 الانسان

    معرفة

ٌعرف الاطعمة الضرورٌة فً نمو  2

 جسم الانسان

    فهم

ٌستوعب بؤن الطعام دواء وغذاء لا  3

 غنى عنه

    فهم

    فهم ٌفسر العقل السلٌم بالجسم السلٌم 4

ٌستنبط بؤن الاسراف فً الطعام  5

 ٌإدي الى التخمة والمرض

    تطبٌق

تطبٌق الارشادات مثل ) ٌتؤدب  6

بآداب الطعام , ٌتناول طعاماً صحٌاً 

الطعام ( ومتنوعاً , عدم الافراط فً 

 فً الحٌاة الٌومٌة

    تطبٌق

قراءة النص بصورة صحٌحة خالٌة  7

 من الاخطاء

    تطبٌق
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 / مثل فً حكاٌة5م

 -الهدف السلوكً جعل التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :

 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى الهدف السلوكً ت

ٌعرف اهمٌة الذكاء والفطنة فً  1

 الفردحٌاة 

    تذكر

    تذكر ٌوضح معانً المفردات الجدٌدة 2

ٌمٌز بٌن الاشرار والطٌبٌن وذوي  3

 النواٌا الحسنة

    معرفة

ٌمٌز بٌن الاشرار والطٌبٌن وذوي  4

 النواٌا الحسنة

    فهم

    تطبٌق ٌفسر معنى الحٌلة والتآمر 5

تطبٌق الوصاٌا مثل ) عدم الثقة  6

, الوحدة  شرار المحتالٌن\بالا

والتعاون , الاستفادة من الاخطاء 

 التً مر بها

    تطبٌق

ٌقرأ النص بصورة صحٌحة خالٌة  7

 من الاخطاء

    تطبٌق
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 / القوة فً الوحدة6م

 -الهدف السلوكً جعل التلمٌذ بعد الانتهاء من الدرس قادرا على ان :

 تعدٌل غٌر صالح صالح مستوى الهدف السلوكً ت

اهمٌة الوحدة فً بناء ٌبٌن  1

 المجتمع

    معرفة

ٌوضح ان قوة الامة فً  2

 وحدتها وضعفها فً تفرقها

    فهم

    فهم ٌستنبط بؤن فً الاتحاد قوة 3

ٌناقش المعلم حول قوة  4

العرب وشجاعتهم وطٌب 

 اخلاقهم

    فهم

    تطبٌق ٌعطً امثلة حول القوة 5

ٌطبق الارشادات مثل )  6

الاباء , التمسك  تنفٌذ وصاٌا

بعادات العرب وتقالٌدهم , 

 عد تقلٌد الغرب (

    تطبٌق

ٌقرأ النص بصورة صحٌحة  7

 خالٌة من الاخطاء

    تطبٌق
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 (7ملحق )
 جامعة دٌالى 

 
 كلٌة التربٌة / الاصمعً

 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة
 الدراسات العلٌا / الماجستٌر

 طرائق تدرٌس اللغة العربٌة 
 

 م/ صلاحية الخطط التدريسية                                
 

 الاستاذ الفاضل .......... المحترم 
 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو 

بناااااااء برنااااااامج مقتاااااارح لتنمٌااااااة ) تــــــروم الباحثــــــة اجــــــراء دراســــــة ترمــــــي الــــــى

المرحلااااة الابتدائٌااااة  المهااااارات الاساسااااٌة للقااااراءة الجهرٌااااة لتلامااااذة

ونظـــــراً لمـــــا تتمتعـــــون بـــــو مـــــن خبـــــرة عمميـــــة وتربويـــــة فـــــي مجـــــال (  وقٌااااااس أثاااااره
طرائــــــق التـــــــدريس والعمـــــــوم والتربويـــــــة والنفســـــــية   يرجـــــــى ابـــــــداء ملاحظـــــــاتكم القيمـــــــة 
وآرائكــــم الســــديدة فــــي صــــلاحية ىــــذه الخطــــط واجــــراء التعــــديل المناســــب واضــــافة مــــا 

بدلونـــــــو ىــــــــو خيـــــــر معــــــــين عمـــــــى انجــــــــاز ذي تتدونـــــــو ملائمـــــــاً عممــــــــاً ان الجيـــــــد الــــــــ
 متطمبات البحث ولكم الشكر الفائق والامتنان 
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خطة انموذجٌة لتدرٌس مادة القراءة على وفق استراتٌجٌة  )تنال القمر( 

 )المجموعة التجرٌبٌة(

               اليوم :                                                                  
 الصف : الرابع الابتدائي

التاريخ اليجري :                                                                    
 الشعبة : أ 

التاريخ الميلادي :                                                                    
 المادة : القراءة

 م/ الشقــيـقـان

 ىاا  الااة  الا

 اعتزاز التلاميذ بمغتيم العربية . -1

 تمكين التلاميذ من القراءة الصحيحة نطقاً . -2

 تدريب التلاميذ عمى القراءة السريعة مع الفيم . -3

 (98  ص 1986تزويد التلاميذ بالثروة المغوية .           )ابراىيم :  -4

 -جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادراً عمى ان : :الاىاا  السموكي  

 يعرف معنى الاخوة . -1

 يحدد الالفاظ الجديدة في النص )الحقل   تعانقاً   نفذ فكرتو(. -2

 يفسر معنى التعاون . -3

 يناقش المعمم حول اىمية الاخوة   والابتعاد عن الانانية . -4
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 انية( .يعطي امثمة حول )حب الخير لمغير   الابتعاد عن الان -5

 يقرأ النص بصورة صحيحة . -6

 يطبق الوصايا مثل ) مساعدة الاخرين عند الحاجة   مساعدة الاخ لأخيو( . -7

  -الوسائل التاميةي  :

 السبورة وحسن تنظيميا . -1

 الطباشير الممون . -2

 ر تدريسو .ر الكتاب المق -3

 لوحة رسم حول الموضوع . -4

 .   تدريبات حول الموضوعونفسموضوع الدرس قصة تحتوي 

 

  -خطوات الارس:

 التمييد :

ة   وحب ( اوصى بالأخو أعزائي التلاميذ ان الرسول الكريم ) -المعممة )الباحث( :
 .الاخوان فيما بينيم ويساعد احدىم الاخر  الخير للأخرين وان يتحاب

 المعممة : فما موضوعنا ليذا اليوم ؟ 

                                                                                           -مرحمة التنبؤ :
 ( دقائق 5)

 التمميذ : موضوعنا عن الاخوة .

 تمميذ اخر: مساعدة الاخرين .
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 تمميذ اخر : الابتعاد عن الحقد .

 تمميذ اخر : يتحدث عن التعاون .

 عن نبذ الانانية .تمميذ اخر : يتحدث 

 وجد وصايا او اقوال مأثورة ؟المعممة : وىل ت

 التمميذ : توجد احاديث عن الرسول في الاخوة .

 تمميذ اخر : يوجد حكم عن مساعدة الاخ لأخيو .

                                                                                        -ةرحم  التنظيم :
 دقائق (5)

 

 

 

 

 

 

 

 ( دقائق11)                                                 -البحث: ةرحم 

 تكمف الباحثة )المعممة( بالاطلاع عمى الموضوع الدراسي 

 قراءة المعممة النموذجية . -

 الاخوة

 مساعدة الاخرٌن
 الابتعاد عن الحقد

 التعاون

 حب الخٌر للغٌر

 نبذ الانانٌة

 اقوال احادٌث وصاٌا
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تقوم المعممة )الباحثة( قراءة النص الموجود في الكتاب قراءة نموذجية مراعيةً قواعد  -
المغة العربية الصحيحة من حيث اخراج الحروف من مخارجيا الصحيحة   وتمثيل 

 قيم والاستفيام   والتعجب   والسؤال .المعنى المتمثل بعلامات التر 

تكمف المعممة التلاميذ قراءة الدرس قراءة صامتة ضمن وقت محدد وتأشير الكممات  -
 التلاميذ بقمم الرصاص .يعرفيا الصحيحة التي لم  

تثير المعممة نقاشاً حول تنبؤات التلاميذ التي تمت كتابتيا عمى السبورة وبيان مدى  -
 فكار في النص ) الشقيقان( .اتقان التنبؤات والا

 ( دقائق5)                                                    -ةرحم  التمخيص:

وفيو تحدد الافكار الرئيسة عن طريق تكوين التلاميذ عمى شكل مجموعات ثنائية او 
 فردية ورسم خريطة معرفية لأفكار الدرس مع مساعدة المعممة في تحديد العبارات .

  

  

 

 

 

 ( دقائق5)                                             -:ةرحم  التقويم

التنظيم مع اجراء مقارنة بين الخرائط المعرفية التي اعدت قبل القراءة في مرحمة 
الخرائط التي اعدت بعد قراءة النص في مرحمة التمخيص   وفييا يلاحظ التمميذ مدى 

 التوافق ممخصاً فيم وممخصات النص .

 

 الاخوة

 نبذ الحقد الابتعاد عن الحقد

 مساعدة الاخرٌن اقوال

 وصاٌا احادٌث حب الخٌر للغٌر
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                                                                          -ةرحم  التاريس الةستقل:
 ( دقيقة15)

 : لاستراتيجية عمى قسمينوفي ىذه المرحمة تقسم ىذه ا

 الاول : ينفذ داخل قاعة الدرس .

 الثاني : ينفذ خارج قاعة الدرس )واجب بيتي(

 

 خط  انةوذجي  لتاريس القراءة عمى وفق استراتيجي 

 )افحص , اسأل , اقرأ , تأةل , سةع , راجع(

                  اليوم :                                                               
 الصف : الرابع الابتدائي

التاريخ اليجري :                                                                    
 الشعبة : أ 

التاريخ الميلادي :                                                                    
 المادة : القراءة

 نا()ةن ةأثر اجااا 

 -الاىاا  الااة :

 تدريب التلاميذ كتابة الكممات بصورتيا الصحيحة . -1

 تزويد التلاميذ بالمفردات المغوية الجديدة. -2
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اكتساب التلاميذ العادات الجيدة من الضبط والامانة والاعتماد عمى النفس  -3
 والتركيز والانتباه والاصغاء .

 تعويد التلاميذ الكتابة السريعة دون الوقوع في الاخطاء الاملائية .  -4

 (138  ص 1991)وزارة التربية   

 -الاىاا  السموكي  :

 -جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادراً عمى ان:

 يبين اىمية الرفق بالحيوان . -1

 . يحدد الالفاظ الجديدة في النص )غلام   العبد   المولى   استوقفو( -2

 يميز بين الفعل الحسن والفعل القبيح . -3

 يعطي امثمة حول )الكرم   الرفق بالحيوان   الحرية(. -4

 يوضح اىمية الحرية . -5

تطبيق الوصايا مثل )العمل يعكس اخلاق الانسان   يجازي الله سبحانو  -6
 وتعالى الانسان الصابر بالفعل الحسن   الرفق بالحيوان( .

 قراءة النص بصورة صحيحة . -7

 -وسائل التاميةي :ال

 السبورة وحسن استعماليا . -1

 الاقلام الممونة . -2

 الكتاب المقرر تدريسو . -3

 لوحة رسم حول الموضوع . -4

 قصة حول الموضوع . -5

 تدريبات حول الموضوع . -6
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 ( دقائق5)                                                        التةييا -أ

والمواساة وبعد زمن صار في حال سيئة وفي احدى اشتير رجلٌ بالمروءة والكرم 
 فأعطاه كيساً من النقود   فسألو : من أنت؟ االميالي طرق احدىم بابو متنكرً 

 أجابو : جابر عثرات الكرام

 حينئذ ذىب الرجل الى الخميفة فسألو الخميفة : ما ابطاك عنا؟

المتنكر الذي  قال: سوء الحال يا امير المؤمنين   ثم قص عميو حكاية الرجل
واساه : فقال الخميفة : لو عرفناه لأعناه عمى مروءتو    وبعدئذ عرفوا انو احد 

 الولاة كافئو الخميفة بولاية اكبر .

فالكرم والسخاء ومقابمة الاحسان بالإحسان   مساعدة الاخرين واعانة المحتاج كل 
 ىذه الصفات من صفات العرب والاسلام .

ثر بصفات العرب المسممين وىو )من مآ وم لو علاقةليذا الي اوموضوع درسن
 اجدادنا(

 دقائق( 5)                                قراءة الةامم النةوذجي   –ب 

تقرأ المعممة )الباحثة( قراءة جيرية نموذجية قصيرة   وبصوت جيوري واضح 
يو التلاميذ من يسمعو التلاميذ   مراعياً في ذلك تقطيع العبارات والوقفات   مع تنب

البداية الى ضرورة الاستماع الجيد والانتباه الى القراءة   ومسك أقلام الرصاص 
 لتحريك الكممات ولا سيما اواخرىا .

 خطوات الاستراتيجي   –ج 

 ( دقائق5القراءة التمييدية لمموضوع )افحص(                      ) -1
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الموضوع )قراءة صامتة اولى(   في ىذه الخطوة يمقي التمميذ نظرة عامة عمى 
ة التي يتضمنيا النص   ظر الى العناوين والافكار الرئيسويتم ذلك في ضوء الن

 محاولًا بذلك التنبؤ بما يمكن ان يتناولو الموضوع .

( 5)                                               طرح الاسئلة )اسؤل(    -2

 دقائق

متفحصة نوعاً ما   يطرح التلاميذ الاسئمة التي يرون في ضوء القراءة الاولى ال
 -:ص الاجابة عنيا وعمى سبيل المثالبإمكان الن

 ما معنى اغاثة المميوف ؟ -

 ما معنى تسمية المكروب ؟ -

 لماذا أُعجب الخميفة بالغلام ؟ -

 لماذا كان الغلام يتشاطر كمبو بالرغيف ؟ -

 ما موقف الغلام من كرم الخميفة ؟ -

 الرئيسة في النص ؟ما الفكرة  -

 ما المنظر الذي اثار اعجاب الخميفة ؟ -

( 8قراءة الموضوع قراءة صامتة )القراءة الثانٌة( )اقرأ(                 ) -3

 دقائق

في ىذه الخطوة يقرأ التمميذ الموضوع قراءة ىادفة لاستيعاب محتوى النص وفيمو 
الى اجابات عن الاسئمة   والاحاطة بالنص من جميع جوانبو   ومحاولة التوصل 

التي حددىا لكي يصل الى فيم النص )فيدخل التمميذ في حوار مع ذاتو يوظف 
 .سطر ما يفكر بو عمى الورق( مثلاً من خلالو ذاتو عمميتو الفكرية ولو ان ي

مام موضوع يبين القيم والصفات التي يتمتع بيا العرب المسممين أنحن فاما الان 
الخير لمغير وكذلك المروءة والسخاء الذي يتميز بو من الكرم والاحسان وحب 
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سيدنا الحسن عميو السلام وكيفية اكرام الغلام الذي كان رفيقاً جداً بالحيوان   ولا 
 ن من قبل .و بد من التحمي بالصفات الذي اتصف بيا العرب والمسمم

 دقائق( 5التؤمل وتكوٌن التصورات والافكار حول الموضوع )تؤمل(        ) -4

في ىذه الخطوة يتأمل التمميذ الموضوع المقرر في محاولة منو عمى تكوين صور 
بصرية عن افكار الموضوع والربط بين المعمومات الجديدة التي توصل الييا وما 

 لديو من معمومات سابقة مخزونة في بنيتو المعرفية .

عندما يقرأ التمميذ ىذا الموضوع وعمى ما يحتويو من فكرة عن الكرم والرفق 
( يقوم التمميذ بربط بين ما يحتويو النص من (بالحيوان   وكرم سيدنا الحسن 

افكار ومن صفات عن العرب المسممين وما لديو من معمومات عن العرب 
 المسممين في ذاكرتو .

( 4)                                         التسمٌع بصوت عالٍ )سمّع(     -5

 دقائق

في ىذه الخطوة يردد التلاميذ الاجابات التي توصموا الييا بصوت مسموع او 
ميموس اي يجيبوا سماعياً عن الاسئمة التي طرحوىا وكتبوىا لمتوصل الى فيم 

 اكثر لمنص .

( 3)                     المراجعة )راجع(                                     -6

 دقائق

في ىذه الخطوة يراجع التمميذ ما توصل اليو وبإمكانو اعادة قراءة الموضوع اذا 
ما وجد انو بحاجة لذلك بفرض تثبيت من صحة الاجابة وانو توصل الى 

 الاىداف التي تعبر عنيا التي وضعيا .

 الواجب البيتي
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عمى وفق خطوات الاستراتيجية تطمب المعممة من التلاميذ كتابة الموضوع 
 المتبعة .

 

 

 

 

 

 بسم الله الرحةن الرحيم
ارس انةوذجي لتلاةيذ الص  الرابع الابتاائي في تاريس القراءة عمى وفق 

 الطريق  التقمياي  )الةجةوع  الضابط (

 اليوم :                                                                                
 الصف : الرابع الابتدائي

التاريخ اليجري :                                                                    
 الشعبة : أ 

التاريخ الميلادي :                                                                    
 المادة : القراءة

 م/ الشقيقان

 الاىاا  الااة 

 اعتزاز التمميذ بالغة العربية الجميمة . -1
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 تمكين التلاميذ من القراءة الصحيحة . -2
 تدريب التلاميذ عمى القراءة السريعة مع الفيم . -3
 تدريب التلاميذ عمى حسن الاستماع مع الفيم . -4

 الاىاا  السموكي 

 -جعل التمميذ بعد الانتياء بعد الانتياء من الدرس قادراً عمى أن :

 يعرف معنى الاخوة . -1

 يحدد الالفاظ الجديدة في النص )الحقل   تعانقا   نفذ فكرتو( . -2

 يفسر معنى التعاون . -3

يناقش المعمم حول اىمية الاخوة والابتعاد عن الانانية وان يحب لأخيو ما يحب  -4
 لنفسو .

يعطي امثمة حول ) حب الخير لمغير   الابتعاد عن الانانية   مساعدة الاخرين  -5
 مقابل ( . بدون

يطبق الوصايا مثل ) مساعدة الاخرين عند الحاجة   الابتعاد عن الحقد بين  -6
 الاخوان ( .

 الوسائل التاميةي 

. 5. لوحة رسم تمثل الموضوع 4. الكتاب المقرر 3. الطباشير 2السبورة   .1
 قصة تحتوي عمى مضمون الدرس

 اقائق( 5)                                                              التةييا 

ي التلاميذ لقد امرنا الله سبحانو وتعالى بالألفة والمحبة المعممة )الباحثة( : أعزائ
 -:()انما المؤمنون اخوة(   وقولِ الرسول ) -بيننا نحن المسممون بقولو تعالى :
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)لا يؤمن احدكم حتى يحب لأخيو ما يحب لنفسو(   ومن قول الله تعالى ورسولو 
 د التأكيد عمى أىمية الألفة والمحبة بين الاخوان .نج

 

 المعممة : اذن ما موضوعنا ليذا اليوم ؟

 تمميذ : الشقيقان .

 المعممة : بماذا امرنا الله تعالى ؟

 تمميذ : بالأخوة وان نحب بعضنا بعض .

 

 ( دقائق5)                                          قراءة الةامة  النةوذجي 

تقرأ المعممة النص الموجود في الكتاب )الشقيقان( قراءة نموذجية جيدة مراعية      
منيا قواعد القراءة الصحيحة   وتمثل المعنى المتمثل بعلامات الترقيم والاستفيام 

 والتعجب والسؤال والوقف وغير ذلك .

 ( دقائق5)                                             قراءة التلاةيذ الصاةت 

تطمب المعممة من التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة   من دون تحريك الشفاه     
 وتأشير الكممات الصعبة التي لم يفيموىا بقمم الرصاص .

 ( دقائق5)                                             شرح المفردات الصعبة

معانييا بعد سؤال التلاميذ عن  تثبت المعممة المفردات الصعبة عمى السبورة مع
 معانييا .

 منتصف الطريق : اي وسط الطريق .
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 شقيقان : اخوان .

 نصيبو : حصتو .

 بالتساوي : اي لا يزيد احدىما عن الاخر في المحصول 

 

 

 

 

 

 

 ( دقائق5)                                                 قراءة التلامٌذ الجهرٌة الاولى 

المعممة من التلاميذ قراءة الموضوع قراءة جيرية وتوجييم الى حسن الالقاء تطمب 
وتمثيل المعنى في القراءة   فيبدأ بالمتميزين اولًا في محاكاة قراءة المعممة من حيث 
التعبير الصوتي والالتزام بقواعد المغة عمى ان يقرأ كل تمميذ متميز فقرة واحدة او 

 اثنتين لا أكثر .

( 11)                                                  لامٌذ الجهرٌة الثانٌةقراءة الت

 دقائق

يقرأ التلاميذ الموضوع ثانية ولا تقتصر القراءة ىذه المرة عمى التلاميذ المتفوقين فقط   
 وانما التلاميذ ذو المستويات المختمفة مع توجيو ليم الاسئمة عن كل فقرة يقرؤونيا .

( 5)                                                         لدروس والعبراستخلاص ا

 دقائق

 حب الخير للأخرين . -

 التعاون بين الاخوان . -
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 نبذ الحقد والابتعاد عن الانانية . -

 تقديم المساعدة الى الاخرين عند طمب المساعدة . -

 ان نحب لغيرنا ما نحب لأنفسنا . -

 . الحب والتعاون بين الاخوان -

 احترام الاخ الكبير والعطف عمى الاخ الصغير . -

  الواجب البيتي

 تطمب المعممة من التلاميذ كتابة الموضوع بخط جميل في دفاترىم .

 

 

خط  انةوذجي  لمص  الرابع الابتاائي في تاريس القراءة عمى وفق استراتيجي  
 )ليا(

 الةجةوع  التجريبي 

                                                     اليوم :                            
 الصف : الرابع الابتدائي

التاريخ اليجري :                                                                    
 الشعبة : أ 

   التاريخ الميلادي :                                                                 
 المادة : القراءة

 م/القوة في الوحاة

 الاىاا  الااة 
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 اعتزاز التلاميذ بمغتيم العربية الجميمة . -1
 تمكين التلاميذ من القراءة الصحيحة نطقاً . -2
 تدريب التلاميذ عمى القراءة السريعة مع الفيم . -3
 تدريب التلاميذ عمى حسن الاستماع مع الفيم . -4
 بثروة المغويةتزويد التلاميذ  -5

 (4  ص 2117)وزارة التربية :                                       

  الاىاا  السموكي  

  -جعل التمميذ بعد الانتياء من الدرس قادراً عمى أن :

 يبين أىمية الوحدة في بناء المجتمع . -1
 يوضح ان قوة الامة في وحدتيا وضعفيا في تفرقيا . -2
 الاتحاد قوة . يستنبط بأن في -3
 يناقش المعمم حول قوة العرب وشجاعتيم وطيب اخلاقيم . -4
 يعطي امثمة حول القوة . -5
يطبق الارشادات مثل )تنفيذ وصايا الاباء   التمسك بعادات العرب  -6

 وتقاليدىم ( .
 يقرأ بصورة صحيحة خالية من الاخطاء . -7

                                                                                                     التمهٌد

 ( دقائق5)

عزيزي التمميذ ان الله تعالى امرنا بالتعاون والاتحاد فيما بيننا لكي نكون اقوياء      
( المَّوِ جَةِياًا وَلَا تَفَرَّقُواوَاعْتَصِةُوا بِحَبْلِ عمى اعداءنا كما جاء في قولو تعالى )

وموضوعنا ليذا اليوم ىو عن الوحدة والاتحاد فيما بيننا اذن موضوعنا ىو )القوة في 
 الوحدة(.
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                                                                                       القراءة الجهرٌة :

 ( دقائق5)

لنص الموجود في الكتاب )القوة في الوحدة( قراءة نموذجية جيدة   تقرأ المعممة ا     
مراعياً منيا قواعد القراءة الصحيحة   وتمثل المعنى بعلامات الترقيم والاستفيام 

 والوقت والتوضيح وغير ذلك 

                                                                                       القراءة الصامتة :

 ( دقائق 5)

من التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة   من دون تحريك الشفاه  ةطمب المعممت     
 وتأثير الكممات الصعبة التي لم يفيموىا بقمم الرصاص .

 

 

                                                -وتتكون من قائمتٌن كما ٌؤتً: المرحلة الاولى :

 ئق( دقا11)

القائمة الاولى : تكون بعد قراءة المعمم الجيرية وقراءة التلاميذ الصامتة وتتكون  -أ
 من الكممات الصعبة التي توجد في الموضوع .

ض اجابات التلامٌذ بغ المفردات المتخصصة
 النظر عن صحتها

 اجابة المعلم

 جوداً  شجاع فارساً 

 بداٌة ظهور الاسلام
 

 عندما ظهر الاسلام جدٌداً 
 

 اول ظهور الاسلام
 

السٌوف تستعمل فً  السهام
 الحروب

 

النبال التً تستعمل فً 
 القتال

 

 تؤبى العصً
 

 ترفض العصً لا تقبل العصً
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 قصة قصة الحكاٌة

 عبرة و دروس عبرة و دروس حكمة

 اتحدوا تمسكوا  اعتصموا

 دٌن الله دٌن الله حبل الله

 الاخرابتعد احدنا عن  ابتعدنا افترقنا

 نادى صاح دعا

 فً احد الاٌام فً ٌوم ذات ٌوم

 

 

 

 

 

 

 

 

عود المعممة الى رح الموضوع بعد المرحمة الثالثة تالقائمة الثانية : وتكون بعد ش -ب
الانشطة ذات عمى  ةالجدول وتطمب من التلاميذ عنواناً جديداً لنفس الموضوع معتمد

 -ح ليم المعممة :الخبرة   وايضاً تصح

عناوٌن التلامٌذ بعض  العنوان الاول
 النظر عن صحنها

 تصحٌح المعلمة

 الاتحاد قوة  القوة فً الوحدة
 

 
 

 المهلب واولاده 
 

هذا العنوان لا ٌدل على 
 الوحدة

  
 قوتكم فً وحدتكم 
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 اجتماع الاولاد 

 
 
 

 
اجتماع الاولاد لا ٌدل على 

القوة فً الوحدة قد ٌجتمعون 
 امور اخرىالاولاد على 

  ضعفكم فً تفرقكم 

 

انشطة تثري الخبرة                                                              المرحلة الثانٌة :

 ( دقائق11)

حيث يقوم المعمم بكتابة آيات واحاديث وامثال عمى السبورة تساعد التمميذ عمى 
 -التلاميذ كالاتي :توضيح المفردات الصعبة مما تسيل فيميا من قبل 

 (وَاعْتَصِمُوا بِحَبْلِ اللَّهِ جَمِيعًا وَلاَ تَفَرَّقُوا: ) قال تعالى

 

 

 

                                                                                       المرحلة الثالثة :

 ( دقائق11)

  -المناقشة وتكون بفرعين :

 :  الفرع الاول

المعممة التلاميذ معتمد عمى الشرح السابق واستخراج المفردات الصعبة  مناقشة
 -وتوضيحيا كالاتي:

 المعممة : ماذا تعرف عن الوحدة ؟ -1

 التمميذ : تعني اجتماع الافراد فيما بينيم
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 تمميذ اخر : تعني اتحاد العرب مع بعضيم . 

 تمميذ اخر : 

 ئو ؟تعني قوة الشعب في وحدة ابنا : ماذا ةالمعمم

 تمميذ : عندما يكون الشعب كميم معاً .

 تمميذ اخر : عندما يكون ليم رأي واحد .

 تمميذ اخر : يكونوا اقوياء عندما يكون مع بعضيم البعض .

 يم .لمعممة : ماذا نعني ضعفيم في تفرقا

 تمميذ : عندما يكون متفرقين يكونوا ضعفاء .

 ة يكونوا ضعفاء .تمميذ اخر : عندما لا يجتمعون عمى كممة واحد

 : الفرع الثاني

 -مناقشة التلاميذ فيما بينيم وتصحيح وتوجيو المعممة ليم وكما يأتي:

 التمميذ : ما الوحدة ؟

 تمميذ اخر : تعني الاتحاد فيما بيننا .

 اخر : ماذا اعطى الميمب لأولاده ؟تمميذ 

 تمميذ اخر : اعطى حزمة من السيام .

 ؟تمميذ اخر : ماذا طمب منيم 

 تمميذ اخر : ان يكسر كل واحد منيم سيمو .

 تمميذ : ما الحكمة من ىذا ؟

 تمميذ : قوة الشعب في وحدتو .

 تمميذ اخر : ضعفيا في تفرقيا .
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 احسنتم يا اعزاءي   الان نقرأ الدرس بصوت نسمعو )القراءة الجيرية لمتلاميذ(

 مدرس القادم .الواجب البيتي : تكتبون في دفاتركم )الشقيقان( بخط جميل ل
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 والنفسية التربوية العموم قسم

 ماجستير العميا الدراسات

 العربية المغة تدريس طرائق

 

 النص ارياخت بشان الخبراء أراء استبانة / م

 

 المحترم  -----------------------------------------الفاضل الاستاذ
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 وبركاتو الله ورحمة عميكم السلام

 الجيرية القراءة ميارات تنمية مقترح برنامج الموسومة)بناء دراستيا أجراء الباحثة تروم

 تدرسو لم قرائي موضوع اختيار يتطمب الحالي البحث كان ولما) الابتدائي الرابع لمصف

 لتلاميذ ملائمة انيا ترى قصيرة لقصص موضوعات الباحثة اختارت البحث فقد عينة

 تضع المجال ىذا في عممية ودراية خبره من تستمعون لما ونظرا الابتدائي الرابع الصف

 واختيار بشأنيا  القيمة ملاحظاتكم ابداء راجية ايديكم بين الثلاث القصص الباحثة

 سرعة ( الجيرية القراءة ميارات قياس في البحث اغراض لتحقيق  ملائمة اكثرىا

 )الفيم  الصحة

                                                                                                           

 الشكر جزٌل ولكم

 طالبة الماجستٌر                                                                                                  

انعام عبد الله                                                                                                      
 خمٌس

طرائق                                                                                                                
                ةتدرٌس اللغة العربٌ
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 (9ملحق )                                                                

 بعد اجراء التعدٌل القصة التً ستمثل اداة البحث

 زرٌاب البغدادي ()) 

 عالم الالحان والانغام

الةوسيقا الاربي . كان عبااً عالم  –زرياب  –نافع الةارو  باسم  بن ىو ابو الحسن عمي
ةن عبيا الةياي , خميف  الاباسيين , أعتقو ةولاه لذكائو وةواىبو , وفصاح  لسانو ,  أسوا

 ىـ ( عمى الارجح .  061م ) 777ولا عام 
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عرع في بغداد   حاضرة الثقافة والابداع   ودرس عمى يد معممو الاول ابراىيم الموصمي شب وتر 
 الذي تولى رعاية زرياب وتثقيفو   وكان اسحق نديماً ظريفاً لمحكام ومنيم ىارون الرشيد . 

في أحد الايام طمب ىارون من اسحق الموصمي ان يحضر امامو ابرع تلاميذه فوقع اختياره 
فأحضره   فوجو اليو الخميفة اسئمة اجاب عنيا بمباقة وذكاء   فأعجب بو وطمب منو عمى زرياب 
 ان يغني .

فقال زرياب : ان كان مولاي يرغب في غناء استاذي غنيتو بعوده   وان كان يرغب في غنائي 
 فلا بد لي من عودي .

ائو   حتى فأحضروا لو عوده   ومضى زرياب يغني فسحر الحاضرين بصوتو العذب وجمال غن
 ان استاذه اسحق فوجئ ببراعتو . 

وعندما عاد الى داره تشاور مع اسرتو   فقرر ان يياجر خوفاً من مكائد حساده ومنافستيم   
فياجر سراً مع اسرتو الى القيروان جنوب تونس ماراً بالشام ومصر   اشاع الفنان زرياب 

 ) الحي الزريابي ( .  البغدادي في القيروان نيضةً غنائيةً في حي يطمق عميو

ىـ ( دعاه حاكم الاندلس لزيارة قرطبة   فغادر القيروان الى قرطبة 216م ) 821وفي عام 
 بصحبة منصور المغني مبعوث الخميفة الحكم بن ىشام الذي توفي وخمفو ابنو عبد الرحمن . 
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ذه   وارسل في انشأ زرياب في قرطبة مدرسةً لمموسيقا   وابتكر طرائق جديدة الألحان لتلامي
طمب مجموعة من المغنين ممن درسوا عمى ايدي اعلام الغناء في الحجاز ودمشق وبغداد   

 ليدربيم عمى العزف عمى  العيدان والطنابير والمزامير في مجالس الغناء والطرب 

ن وابتكر الفنان البغدادي انواعاً من الألات الموسيقية   واضاف لمعود وتراً خامساً طلاه بالمو 
الاحمر اسماه ) الوتر الدموي ( كما ابتكر ريشة العود   فأغنى الحركة الموسيقية بثروة من 

 الالات الوترية والات النفخ والايقاع التي انتقل الكثير منيا الى بلاد اوربا . 

وافاد زرياب من التقاليد   واضاف الييا ما يجعميا مناسبة لمتطور فأصبحت الحاجة ماسة الى 
ان جديدة من الشعر فكان اختراع الموشحات الاندلسية والزجل استجابة لتجديد الموسيقا   خمق الو 

 التي ىي اساس الة ) البيانو( .  –الشقير  –ومنيا الة 
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 بعد التعدٌل كلمات النص القرائً

 الكمة  ت الكمة  ت الكمة  ت الكمة  ت
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0 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
01 
00 
02 
03 
04 
05 
06 
07 
08 
09 
21 

 

 ىو
 ابو

 الحسن
 عمي
 بن

نافع 
الةارو  

 باسم
 زرياب
عالم 

الةوسيقا 
 الاربي
 كان
 عبااً 
 أسةر
 ةن
 عبيا

الةياي 
خميف  ,

 الاباسيين

20 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
31 
30 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
41 

 أعتقو
 ةولاه

لذكائو 
وةواىبو  
وفصاح  
 لسانو
 ولا
 عام
 عمى
 الارجح
 شب

 وترعرع
 في

غااا , ب
حاضرة 
الثقاف  
والابااع 

 وارس,
 عمى
 يا

40 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
51 
50 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
61 

 ةامةو
 الاول
 ابراىيم
 الةوصمي
 استاا

 الةوسيقى
 الاول
 في
 بغااا
 وباا
 وفاتو
 تولى
 ابنو
 اسحق

 الةوصمي
 رعاي 
 زرياب
 وتثقي 
 وكان
 اسحق
 
 
 
 

 
 
 

60 
62 
63 
64 
65 
66 
67 
68 
69 
71 
70 
72 
73 
74 
75 
76 
77 
78 
79 
81 

 نايةاً 
 لمحاكم
 وةنيم
 ىارون
 الرشيا
 في
 احا
 الايام
 طمب
 ىارون
 ةن

 اسحق
 الةوصمي

 ان
 يحضر
 اةاةو
 ابرع

 تلاةيذه
 فوقع
 اختياره

 
 
 
 
 
 

 الكمة  ت الكمة  ت الكمة  ت الكمة  ت

80 
82 

 عمى 
 زرياب 

010 
012 

 ان 
 كان 

020 
022 

 عوا 
 وةضى 

040 
042 

 ةع
 اسرتو 
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83 
84 
85 
86 
87 
88 
89 
91 
90 
92 
93 
94 
95 
96 
97 
98 
99 

011 

 فاحضرهُ 
 فوجو
 اليو

 الخميف  
 اسئم  
 اجاب 
 زرياب 
 عنيا 
 بمباق  
 وذكاء 
 فأعجب

 بو 
 وطمب 
 ةنو 
 ان 

 يغني 
 فقال 
 زرياب

013 
014 
015 
016 
017 
018 
019 
001 
000 
002 
003 
004 
005 
006 
007 
008 
009 
021 

 ةولال 
 يرغب
 في 

 غناء 
 استاذي 
 غني  
 باواه
 وان
 كان 

 يرغب 
 في 

 غنائي 
 فلابا
 لي 
 ةن 

 عواي 
 فاحضروا

 لو

023 
024 
025 
026 
027 
028 
029 
031 
030 
032 
033 
034 
035 
036 
037 
038 
039 
041 

 زرياب 
 يغني 
 فسحر 

 الحاضرين 
 بصوتو

الاذب  
 وجةال

غنائو ,  
 حتى
استاذه   

 اسحق
فوجئ  

 ببراعتو
 وعناةا

 عاا
 الى 
 ااره

 تشاور

043 
044 
045 
046 
047 
048 
049 
051 
050 
052 
053 
054 
055 
056 
057 
058 
059 
061 

 فقرر 
 ان  

 يياجر
 خوفاً  
 ةن  

 ةكائا
حسااه  

وةنافستيم  
 فياجر

 سراً  
 ةع
 اسرتو  

 الى 
 القيروان

 جنوب 
 تونس 
 ةاراً  

 بالشام
 

 

 

 

 

 

 

 الكمة  ت الكمة   ت الكمة  ت الكمة  ت
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060 
062 
063 
064 
065 
066 
067 
068 
069 
071 
070 
072 
073 
074 
075 
076 
077 
078 
079 
081 

 وةصر
 اشاع  

 الفنان
زرياب  

 البغاااي
 في  

القيروان 
 نيضً  
 غنائي ً 

 في  
 حي 

 يطمق 
 عميو 

الحي  
 الزريابي 

 في
 عام 

 ةيلااي
 اعاه
 حاكم

080 
082 
083 
084 
085 
086 
087 
088 
089 
091 
090 
092 
093 
094 
095 
096 
097 
098 
099 
211 

الانالس 
 لزيارة

قرطب  ,  
فغاار 

 القيروان
 الى 
قرطب   

بصحب  
ةنصور 
الةغني 
ةباوث 
 الخميف  

 الحكم
 بن  

 ىشام
 الذي 
 توفي 
 وخمفو 
 ابنو  

 عبا 

210 
212 
213 
214 
215 
216 
217 
218 
219 
201 
200 
202 
203 
204 
205 
206 
207 
208 
209 
221 

 الرحةن
 انشأ

 زرياب 
 في  

 قرطب  
ةارسً  

لمةوسيقا , 
 وابتكر

 طرائق  
جاياة 

الألحان 
لتلاةيذه , 

 وارسل
 في 
طمب  

 ةجةوع 
 ةن 
الةغنين  

 ةةن
 ارسوا  

220 
222 
223 
224 
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228 
229 
231 
230 
232 
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234 
235 
236 
237 
238 
239 
241 

 عمى 
 اياي

 اعلام  
 الغناء 

 في 
الحجاز 
 واةشق 

وبغااا , 
 لياربيم 

 عمى
 الاز  
الاياان  

والطنابير 
 والةزاةي
 ر في 
 ةجالس
 الغناء

 والطرب 
 وابتكر
 الفنان
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240 
242 
243 
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251 
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253 
254 
255 
256 
257 
258 
259 
261 

البغاااي 
 انواعاً 

 ةن
 الآلات 

الةوسيقي  
 واضا 

 لماوا 
 وتراً  

 خاةساً 
 طلاه  

بالمون 
 الاحةر

اسةاه   
 الوتر

 الاةوي 
 كةا  
 ابتكر 
 ريش   

 الاوا 
 فأغنى 
 

260 
262 
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269 
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272 
273 
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275 
276 
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279 
281 

 

الحرك  
الةوسيقي  

 بثروة 
 ةن
 الآلات 

 الوتري 
 والات 
النفخ  

 والايقاع 
 التي 
 انتقل 
 الكثير

 ةنيا  
 الى
 بلاا 
 اوربا 

 وافاا
 زرياب

 ةن
 التقاليا
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292 
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 واضا 
 الييا

 ةا  
يجاميا 
ةناسب  
لمتطور 

فأصبحت 
 الحاج 

 ةاس  
 الى  

 خمق
 الوان 
 جاياة  

 ةن 
 الشار

 فكان 
اختراع  

الةوشحات 
 الانالسي 
 والزجل 
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استجاب  
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 التي  
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 العلمًالخبراء الذٌن استعانت بهم الباحثة فً اجراءات البحث على وفق اللقب 

 ا ج ب أ الاختصاص الجاةا  او الكمي  المقب الامةي واسم الخبير ت
ايالى /التربي   أ . د اسماء كاظم افندي  0

 الاساسي 
طرائق تاريس 
 المغ  الاربي  

* * * * 

أ  . د عادل عبد الرحمن  2
 نصٌف 

ايالى / التربي  
 الاساسي 

طرائق تاريس 
 المغ  الاربي  

* * * * 

بغااا /التربي  ابن  أ .د سعد زاٌر علً  3
 رشا 

طرائق تاريس 
 المغ  الاربي 

* * * * 

ايالى / التربي   أ . د سالم نوري صادق  4
 لماموم الانساني 

 *    ارشاا تربوي 

بغااا /التربي  ابن  أ . د صفاء طارق حبٌب  5
 رشا

 *    قياس وتقويم 

التربي  ايالى /  أ . د عدنان المهداوي  6
لماموم النفسي  

 والانساني 

عمم النفس 
 التربوي 

 ر. *  *

التربي  ايالى /  أ . د مثنى علوان  7
 لماموم الانساني 

طرائق تاريس 
 المغ  الاربي  

* * * * 

أ . م . د حسن خلباص  8
 حمادي 

بغااا / التربي  
 ابن رشا 

طرائق تاريس 
 المغ  الاربي 

* * * * 

ايالى / التربي   أ . م . د رٌاض حسٌن علً  9
 لماموم الانساني 

طرائق تاريس 
 المغ  الاربي 

* * * * 

التربي  ايالى /  أ . م . د زهرة موسى كاظم  01
 لماموم الانساني 

 *    عمم نفس 

بغااا / التربي   أ . م . د محمد انور محمود  00
 ابن رشا

 *   * قياس وتقويم 

ايالى / التربي   أ . م . د هٌثم احمد علً  02
 لماموم الانساني 

عمم النفس 
 التربوي 

* *  * 

ايالى / التربي   أ.م.د سلمى مجٌد حمٌد  03
 لماموم الانساني 

طرائق تاريس 
 تاريخ

* * * * 

  * * *طرائق تاريس ايالى /التربي   أ.م.د هٌفاء حمٌد السامرائً  04
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 لغ  عربي   لماموم الانساني 
بغااا / التربي   أ . د رقٌة عبد الائمة  05

 ابن رشا 
طرائق تاريس 

 لغ  عربي  
* * * * 

  * * * ةامة   بتول عبد الكرٌم  06
  * * * ةامة   وجٌه حسٌن  07
  * * * ةامة  الغساس  ةارس   سمٌرة حسٌن  08

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الخطط التاريسي  بالحر  )ب( والى الاختبار *  اشير الى الاىاا  السموكي  بالحر  )أ( والى 
 التحصيمي بالحر  )ج( والى البرناةج بالحر  )ا(

 

 (12ملحق )

 استبانة جمع المعلومات 
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 اسم التمةيذ ............اسم الاب ................ اسم الجا .................... 

   ............... التولا / اليوم .......... الشير ................  السن

 التحصيل الاراسي للأم ..................... 

 بكالوريوس فةا فوق ةايا           اعاااي        ةتوسط        ابتاائي     تقرأ وتكتب  

 

 

 التحصيل الاراسي للأب 

 بكالوريوس فةا فوق  ةايا        اعاااي       ةتوسط         قرأ وتكتب    ابتاائي   ي  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (03ةمحق )
 ( اسةاء الةاارس الابتاائي  واعااا التلاةذة فييا في ةركز قضاء باقوب  وتوزيايا 06جاول ) 

 عاا التلاةذة ةوقايا اسم الةارس  ت عاا التلاةذة ةوقايا اسم الةارس  ت
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 695 ةركز القضاء  الخةائل 22 471 ةركز القضاء  باقوب   0

 358 ةركز القضاء ساا 23 444 ةركز القضاء الوثب   2

 512 ةركز القضاء ىاني بن عروة 24 341 ةركز القضاء الاةين  3

 472 ةركز القضاء الصفا 25 379 ةركز القضاء القااة  4

 540 ةركز القضاء الرسال  الةحةاي 26 636 ةركز القضاء الحصري  5

 343 ةركز القضاء  الخمفاء 27 310 ةركز القضاء  الطور  6

 391 ةركز القضاء الافاق 28 400 ةركز القضاء الةيثاق 7

 360 ةركز القضاء الةيناء الابتاائي  29 460 ةركز القضاء البما الاةين 8

 375 ةركز القضاء الضاحي  31 649 ةركز القضاء النابغ  الذبياني 9

 367 ةركز القضاء سيا النساء لمبنات  30 993 ةركز القضاء باقوب  الجاياة 01

 316 ةركز القضاء  سوريا  32 368 ةركز القضاء  كمكاةش 00

 471 ةركز القضاء بيروت  33 560 ةركز القضاء ةوسى بن نصير 02

 518 ةركز القضاء الغرا   34 764 ةركز القضاء شفتو 03

 333 القضاءةركز  جن  الةأوى  35 442 ةركز القضاء ةسمم بن عقيل  04

 422 ةركز القضاء ساري   36 339 ةركز القضاء الةرأة  05

 501 ةركز القضاء  قاىرة  37 273 ةركز القضاء  الزىراء  06

 412 ةركز القضاء التواضع 38 097 ةركز القضاء النجاة 07

 317 ةركز القضاء النيرين 39 371 ةركز القضاء السراج الةنير 08

 216 ةركز القضاء ةااذ بن جبل 41 331 القضاءةركز  الفضيم  09

 520 ةركز القضاء الحياة 40 652 ةركز القضاء الةامم 21

 520 ةركز القضاء  السبتي  الةختمط   42 208 ةركز القضاء ىنا الةخزوةي  20

 370 ةركز القضاء  الذرى  65 480 ةركز القضاء  الشيياة أيةان  43
 387 ةركز القضاء الغساسن   66 566 ةركز القضاء الوصال  44

 348 ةركز القضاء الةثابرة  67 669 ةركز القضاء الااريسي  45
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 241 ةركز القضاء الةجتبى  68 625 ةركز القضاء فمسطين  46

 591 ةركز القضاء حةاة الوطن  69 469 ةركز القضاء الاصةاي  47

 402 ةركز القضاء  رقي   71 297 ةركز القضاء  الثقفي  48

 517 ةركز القضاء رفياة  70 311 ةركز القضاء الوليا  49

 831 ةركز القضاء الاوزاعي  72 545 ةركز القضاء خابور  51

 717 ةركز القضاء الةجاىاة الفمسطيني   73 411 ةركز القضاء عباالقاىر الجزائري  50

 269 ةركز القضاء التجايا  74 611 ةركز القضاء الةجاىاة الاربي   52

 829 ةركز القضاء  الايةقراطي   75 353 ةركز القضاء  الحسناء  53

 328 ةركز القضاء ذو الفقار  76 275 ةركز القضاء التربي   54

 576 ةركز القضاء الةوعظ   77 281 ةركز القضاء بشائر  55

 506 ةركز القضاء اليقين  78 461 ةركز القضاء الابتكار  56

 467 ةركز القضاء البتراء  79 0188 ةركز القضاء ايلا   57

 230 ةركز القضاء  الاىم   81 525 ةركز القضاء  الةشكاة  58

 318 ةركز القضاء اولي الازم  80 612 ةركز القضاء الارتقاء  59

 400 ةركز القضاء الةفرق  82 424 ةركز القضاء السبا  الةثاني  61

 355 ةركز القضاء ضياء الصالحين  83 373 القضاء ةركز ةصاب بن عةير  60

 373 ةركز القضاء ارة الاسلام  84 716 ةركز القضاء الظفر  62

 518 ةركز القضاء  الحراني  85 458 ةركز القضاء  الةكاسب 63

 672 ةركز القضاء  الةامة   86 361 ةركز القضاء  ابن الجوزي  64

 40134  الةجةوع  

 

 (14ملحق )

 الاختبار بصورته النهائٌة

 تعميمات الاختبار
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 عزيزي التمميذ

 اكتب اسمك وشعبتك في المكان المخصص ليا في ورقة الاجابة . -1

المطموب منك وضع علامة صح امام الاجابة الصحيحة من بين ثلاث اجابات  -2
 ولا تترك أي فقرة بلا اجابة .

 ( دقيقة .31زمن الاجابة ) -3

 بالاجابة قبل ان يطمب منك ذلك .لا تبدأ  -4

 (0سؤال )

 ( امام الاجابة المناسبة لكل سؤال مما يأتي √ضع علامة )

 الاجابة السؤال
 عالم الموسيقى - زرياب البغدادي -1

 عالم المغة -

 عالم الفن -
 الامويين - كان خميفة -2

 العباسيين -

 العثمانيين -
 بغداد  - شب وترعرع في -3

 البصرة -

 الكوفة -

 
 خميل بن احمد الفراىيدي - عمى يد معممودرس  -4

 ابراىيم الموصمي -

 الكندي -
 اخوه - ىاجر زرياب مع -5
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 عمو -

 اسرتو -
 غرناطة - نشأ زرياب في -6

 قرطبة -

 اشبيمية -
 

 (2سؤال )

 اكمل ما يأتي بكممات مناسبة

ـــــــــــ لسانو ولد عام ـــــــــ زرياب البغدادي ىو ــــــــــ كان عبداً ـــــــــ تميز بذكائو ـــــــــــ و  -1
 ابتكر البغدادي انواعاً من ــــــــ الموسيقية

 

 (3سؤال )

 ضع الكممات الواردة تحت النص في المكان المناسب

ىاجر البغدادي سراً مع اسرتو ـــــــــــ جنوب ــــــــ ماراً بــ ـــــــــــ و ــــــــ واشاعة نيضة  -1
 ــــــــــــــ . غنائية اطمق عمييا

 )القيروان   مصر   الشام   تونس   حي الزريابي (

 

 

 

 

 (4سؤال )

 رتب الكممات الاتية لتكون جملًا مفيدة ذات معنى 
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 طمب  –الموصمي  –من  –ىارون  –اسحاق  -1

 اسرتو  –مع  –الى  –عاد  –تشاور  –داره  -2

 ابتكر  –جديدة  –الالحان  –طرائق  -3

 في بغداد  –استاذ  –موسيقا  –الامل  -4

 فأحضروا  –عوداً  –لو  -5

 

 (5سؤال )

اول سطر من السطور الاتية كممة وامامو ثلاث كممات ضع خطاً تحت الكممة التي 
 يكون معناىا مثل معنى الكممة الاولى 

 ابتكر : ذىب   اشترى   اخترع

 انشأ : كتب   صور   اسس

 غادر : اتى   نام   ذىب

 غنى   لحن عزف : رقص  

 غناء : تصور   طرب   تخيل

 

 

 

 (6سؤال )
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في اول كل سطر من السطور الاتية كممة واماميا ثلاث كممات ضع خطاً تحت 
 الكممات التي يكون معناىا عكس الكممة الاولى في السطر 

 عاد : انطمق   ذىب   ابتسم

 سراً : عمنياً   خفية

 انشأ : مضى   نفع   ىدم

 انة   حذفاضافة : اعانة   اى

 مضى : عرف   رجع   انطمق

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (15ملحق )

 نسبة اتفاق المحكمٌن
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وضوح  اسم الخبٌر ت

 الصٌاغة

ملاءمته 

 للتلامٌذ

الارتباط 

 بالمادة

قابلٌة 

 التلمٌذ

تلاخطاء 

 اللغوٌة

اسماء كاظم أ.م. د  1

 افندي

91% 91% 81% 111% 81% 

 %91 %111 %91 %111 %91 د. رٌاض حسٌنأ., 2

 %91 %111 %91 %91 %91 أ.د سعد زاٌر 3

 %91 %111 %91 %91 %91 أ.د صفاء طارق حبٌب 4

 %91 %111 %81 %111 %91 أ.د مثنى علوان 5

 %91 %111 %111 %111 %91 أ.د حسن خلباص 6

 %81 %111 %91 %111 %91 أ.م.د رقٌة عبد الائمة 7

 %91 %111 %91 %111 %91 أ.د.م . هٌفاء حمٌد 8

 %91 %111 %91 %91 %91 سلمى مجٌد حمٌد .م .أ  9

 %81 %111 %81 %111 %91 أ.د محمد انور 11
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 (4جذول )

 للمجمىعت التجريبيت لمهارة الفهم في الاختبارين  البعذي والقبلي تالقيمت التائي

 
الانحراف  المتىصط العذد الاختبار

 المعياري

درجت 

 الحريت

مضتىي  القيمت التائيت

الذلالت عنذ  

,0,0 
 الجذوليت المحضىبت

 

 البعذي

 

 

 

 

 

0, 

 

 

 

 

0404, 

 

404,0 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

00,4, 

 

 

 

50,2 

 

 

دال 

 إحصائيا

 

 القبلي

 

 

 

400,0 

 

00000 

 

 

 (0جذول )

 للمجمىعت التجريبيت لمهارة صحت القراءة في الاختبارين البعذي و القبلي تالقيمت التائي

 
الانحراف  المتىصط العذد الاختبار

 المعياري

درجت 

 الحريت

مضتىي  القيمت التائيت

الذلالت عنذ  

,0,0 
 لجذوليتا المحضىبت

 

 البعذي

 

 

 

 

0, 

 

04404, 

 

000020 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

200,0 

 

 

 

50,2 

 

 

دال 

 إحصائيا

 

 القبلي

 

 

 

420040 

 

420040 

 

 (,جذول )

 للمجمىعت التجريبيت لمهارة الضرعت في الاختبارين البعذي و القبلي تالقيمت التائي

 
الانحراف  المتىصط العذد الاختبار

 المعياري

درجت 

 الحريت

مضتىي  لقيمت التائيتا

الذلالت عنذ  

,0,0 
 الجذوليت المحضىبت

 

 البعذي

 

 

 

 

 

0, 

 

04004 

 

00004 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

00444 

 

 

 

50,2 

 

 

دال 

 إحصائيا

 

 القبلي

 

 

 

000,0 

 

0040 
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 (44جذول )

 معاملاث الصعىبت لفقراث الاختبار

 الصعىبتمعامل  الفقرة الضؤال معامل الصعىبت الفقرة الضؤال

 

 

 الاول

4 0.62  

 

 الرابع

4 0.67 
0 0.60 0 0.67 
0 0.65 0 0.62 
4 0.72 4 0.63 
0 0.73 0 0.72 

 

 

 الثاني

4 0.73  

 

 الخامش

4 0.63 
0 0.68 0 0.77 
0 0.68 0 0.68 
4 0.70 4 0.75 
0 0.60 0 0.68 

 

 

 الثالث

4 0.58  

 

 الضادس

4 0.65 
0 0.62 0 0.77 
0 0.58 0 0.73 
4 0.60 4 0.77 
0 0.58 0 0.72 

 

 

 جذول )   (

 قىة تميز لفقراث الاختبار

 معامل التميز الفقرة الضؤال معامل التميز الفقرة الضؤال

 

 

 الاول

4 0.357  

 

 الرابع

4 0.398 
0 0.510 0 0.403 
0 0.590 0 0.525 
4 0.504 4 0.514 
0 0.458 0 0.527 

 

 

 الثاني

4 0.311  

 

 الخامش

4 0.551 
0 0.393 0 0.388 
0 0.652 0 0.372 
4 0.579 4 0.423 
0 0.458 0 0.453 

 

 

 الثالث

4 0.331  

 

 الضادس

4 0.329 
0 0.399 0 0.430 
0 0.522 0 0.476 
4 0.515 4 0.382 
0 0.527 0  
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A 

                                         Abstract 
The current research aims to ( building a program proposal for 

the development of reading skills at the microscopic fourth 

graders and measure its impact ) and to achieve the goal of the 

research and the researcher developed three null hypotheses are 

1 - There is no statistically significant difference at the level 

(0.05) between the average grades of the experimental group 

and the control group students in reading speed. 

2 - There is no statistically significant difference at the level 

(0.05) between the average grades of the experimental group 

and the control group students in health reading. 

3 - There is no statistically significant difference at the level 

(0.05) between the average grades of the experimental group 

and the control group in reading comprehension . 

To achieve the goal of research and hypotheses , researcher has 

chosen the same total (60) students were fourth graders in the 

school ( Ghassanid primary ) were distributed randomly into 

two groups ( Adjuster and experimental ) by (30) students in the 

control group , (30) in the experimental group , the researcher 

studied the experimental group according to the program 

prepared by , either the control group taught according to the 

traditional method . 

Kavit researcher between the two groups in the variables 

(chronological age calculated in months , and the educational 

attainment of parents , and the degrees of the Arabic language in 

the previous year ( third primary ) and in the pre-test in ( health 

reading speed , reading comprehension ) between the control 

and experimental groups , and seized researcher internal 

variables which may affect the course of the experiment and ask 

achieve the goal of research and there are tools to measure skills 

triglycerides ( health reading , speed , reading comprehension ) 

Researcher has chosen three stories and presented to the expert 

researcher to choose one of them to represent the search tool and 

in the light of this, the researcher prepared a test of tribal and 

Uday to measure the speed of reading and one for measuring the 



B 

health of reading and understanding a second reading . 

Having identified the researcher scientific article which will 

hopefully be studied in the experiment drafted researcher 

behavioral objectives , bringing the number in the picture the 

final (42) target behaviorally and then researcher prepared three 

lesson plans for the three strategies which would consider them 

in the experiment , namely, ( Walid , impair Moon , check , ask , 

read , meditate , listen , see ) the experimental group and a 

training plan for total control in a way traditional 

When the application program used a variety of means 

researcher and strategic activities for each lesson. 

The researcher used the following statistical methods ( test 

carefully for two independent samples , and chi-square , Pearson 

correlation coefficient , the equations of difficulty, strength, 

discriminatory , and effective alternatives ) 

Researcher found to exceed the experimental group and the 

control group recommended the researcher 's recommendations 

is the promise. 

1 - teachers need to confirm the microscopic reading at the 

elementary level and given what it deserves attention and care 

2 - directing teachers to not only the conventional methods of 

teaching reading and the need to follow the modern methods and 

strategies that are proving effective in the development of 

reading skills. 

3 - Manual mode ( mentor teacher ) insight teachers with the 

skills and methods of the various literacy development 

Suppose a researcher of the current study complements other 

studies. are. 

1 - a similar study dealt with different stages of the study 

(average , Preparatory ). 

2 - a similar study of the current study variables in another 

subsidiary in terms of developing literacy tendencies . 
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